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احمد ه الذي بحمده يستفتح كل كتاب ، وبذكره يصدَرُ كل خطاب وبفضله يتنعم 
أهل النعيم ي دار الثواب ، أتوب إليه عامًا بأنه رب الكون ومُسبِبُ اأسباب، وأرجوه 
رجاء من يعلم أنه غافر الذنب، مع كونه - سبحانه - شديد العقاب، وأُصيِ عى نبينا 

حمد  صاة تنقذي من هول يوم احساب،وبعد00 
ا عى ما أفاء عليه من آائه، فقيد له زمرة من أوى العلم ولفضل   يسجد امؤلِفُ ه شاكرً
ا دعوة بظاهر الغيب تري الرب00َفا كنت أنجح ي هذا الكتاب-  00هم مني ميعً
اممتع امضنى- لوا ثلة من اأوفياء الذين آزروي، وهم كثرون، ومها سَطَرْتُ فيهم 

ا قائا: فلن تفيهم كلاي حقَهم ، لذا أشكرهم ميعً
 جزاكم اه خر اجزاء عى ما قدَمتم، وأعانكم مثلا أعنتم، ومتعكم با عَودَكم عليه من 

صحة، وعافية، وبارك لكم ي أوقاتكم00

 امؤلِف 
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العربية  اللغة  كليات  إى  ها  الناطقن  لغر  العربية  اللغة  معلمي  من  العديد  ينتمي 
عملية.  بصيغة  اللغوية  ااختبارات  مقرَر  له  يُدرّس  ا  وكاما  الرعية  والكليات 
وحال امعلم حينئذي يستوجب إمداده بفنيات ااختبار اللغوي بصيغة عملية جعله جُوِد 
أداءه امهني الذي ينعكس إجابيًا عى سياق تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها وعى 
امتعلمن، وهوما يعرف بمفهوم اانعكاسية Washback. الذي يرى أن ااختبار يؤثِر 

عى السياق التعليمي.
وإبراز  ها  الناطقن  لغر  العربية  اللغة  باختبارات  امعنية  الكُتُب  نُدرة  سَبَق  ما  أَضِفْ 
Violating الصياغة ، عى عكس  انعكاسيتها عى سياق تعليمها، وإبراز انتهاكات)1( 
ما نجده ي ميدان اللغات اأجنبية اأخرى، وهذا نقص جب تافيه ا ااستمرار فيه. 
با  الناطقن ها  لغر  العربية  اللغة  معلمي  اموجَهة  العربية  ااختبارات  كُتُبُ  وتتصف 

يي:
النظرية والتطبيق، فتفرد فصاً  تُعنىَ بأسس ااختبارات بن  كُتُب نظرية  1. معظمها 
الصياغة، للدالة عى أها أخطاء غر  1. شاع هذا امصطلح ي جال ااختبارات اموضوعية بداً من مصطلح أخطاء 

مقبولة من قبل مصممي ااختبارات، راجع:
Mueller، D. & Schrock، T. (1982). Effects of violating three multiple - choice item construc-

tion prin-ciples. Journal of Educational Research،75، (5)، PP. 314 - 318
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عن تأريخ ااختبارات، أوتستغرق ي رح روط ااختبار اجيد من منظور تربوي 
امبتدئ،  خاصة  ا  كثرً امعلم  تفيد  ا  قد  أمور  وهي  اإحصائية،  أوالروط  -بَحْت- 
التي  اللغوية  والعنار  اللغوية  وامهارات  اللغوية  امنطلقات  توضِح  أن  واأفضل 

يستهدفها ااختبار. 
بالرغم من وجود تصنيف  امقاي)التحصيي(واموضوعي،  أنواع ااختبار  2. تعرض 
وهذا  احديثة،  والتقويم  القياس  كُتُب  بعض  أقرته  التي  اللغوية  لاختبارات  أحدث 

ا ما جده ي كتب ااختبارات اللغوية احالية. التصنيف نادرً
3. ا تلتفت للمستوى اللغوي للطاب امستهدفن ي ااختبار؛ بوصفه أحد امؤثرات 
به  يَتَميَز  أن  أمر روري جب  وهذا  ها،  الناطقن  لغر  العربية  اللغة  تعليم  ي سياق 

كِتاب اختبارات اللغة العربية بوصفها لغة أجنبية أولغة ثانية.
زْ قواعِد التصحيح التي اصطلِحَ عليها بقوائم  4. م تتعرَض لاختبارات الشفهية وم تُرِْ

التقدير، والتي جب أن يعيها معلمواللغة العربية لغر الناطقن ها. 
اللغات  ي  ازدهرت  التي  وامحوسبة  اإلكرونية  اللغوية  لاختبارات  تَتَعرَض  م   .5
وهوإليها  ها  الناطقن  لغر  العربية  اللغة  تعليم  ميدان  عنها  تَغافل  حن  ي  اأجنبية 

أحوج!
6. ا تشر إى امقررات اللغوية التي تُدرَس ي معاهد تعليم اللغة العربية وبرامج تعليم 
اللغة العربية، ما ا جعل القارئ مُلاً بأبرز مكونات سياق تعليم اللغة ي معاهد تعليم 

اللغة العربية لغر الناطقن ها.
ما سَبَق ا يقدح ي زند هذه الكتب وا يَنتقص منها؛ إذ توسم - وقت أن صدرت -بالريادة 
وامجال وقتئذً بكِْري م يتأثر بامستحدثات العلمية واحيوية التي وُجِدَت ي وقتنا الراهن 
كمعاير اجودة ومؤراها، وقوائم التقدير، وااختبار اإلكروي وااختبار امحوسب 
امستحدثات  وهذه  Washback...إلخ،  ااختبار  وانعكاسية  امؤمتة  اإجابة  وورقة 
العلمية تعد متغراتي تؤثِر ي سياق تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها؛ لذا استوجبت 

الرورة تضمينها ي كتب ااختبارات احالية.
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تتمثَل اإجابة عن هذا السؤال ي أها حاولة متواضعة، نبعت من بعض قناعاي امهنية 
امتمثلة فيا يي: 

1. اختبارات اللغة العربية لغر الناطقن ها بعيدة كل البعد عن مفهومات علم اللغة 
مكونات  أحد  ااختبار  أن  منطلق  من  الربويون  تناوله  فيا  استغرقنا  أننا  التطبيقي، 
ا ي تصميم امناهج اللغوية، وأحد خصصات  ا أساسً التقويم الذي يُعده الربويون بُعدً

علم النفس القياس والتقويم الذي يُدرَس ي كليات الربية ي عامنا العري.
عدَة  ميادين  جذورها ي  تتشعب  اأجنبية  اللغات  تعليم  أرومة  بأن  امؤلف  قناعة   .2
اللغة واسراتيجياها...  تعليم  النفسية ومداخل  والنظريات  اللغوية،  النظريات  منها: 
من  ها  يتعلق  وما  الثانية  اللغة  اكتساب  قضايا  مِن  يتضمنه  با  التطبيقي  اللغة  وَعِلْم 
مفهومات كالدخل اللغوي، والتفاعل والتفاوض حول امعنى... إلخ، هذه امفهومات 
ينبغي أن تتشبَع ها كتب طرق تدريس اللغة العربية لغر الناطقن ها ؛ لذا فإن الكتاب 
ة مفهومة)1( مقننَة، يُصمِمُها  الذي بن يديك يؤكد عى أن ااخْتبِارُ يُعدُ مُدْخَاًت لغويً

1 - هوذلك اجزء من اللغة الذي يُسمَع أويُقْرَأُ، ومستواه أرفع قلياً من مستوى امتعلم احاي. انظر:
 أ.هاكر هامري )1985(. النظرية التكاملية ي تدريس اللغات ونتائجها العمي، )ترمة: راشد الدويش(. الرياض: جامعة 

املك سعود. ص )38(. 
 ب.ميتشل، روزموند، ومايلز، فلورانس. )1425هـ(. نظريات تعلم اللغة الثانية، )ترمة: الريوي، عيسى(، الرياض: 

جامعة املك سعود. ص )232(.
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ا ما اتفق عليه ختصوالقياس والتقويم. امعلم لطابه، وفقً
ا ي تنظر مفهومات ااختبار  3. معلم اللغة العربية لغر الناطقن ها ا يتاج استغراقً
بوصفه  ثابت  لغوي صادق  اختبار  بتصميم  الوعي  مِنْ  مُكِنه  تطبيقات حية  بل يتاج 

إحدى كفاياته امهنية، من منطلق أن اختبار اللغة هو:
 أ.أداء أكاديمي مقننٌَ يَعكس الكفاءة اللغوية للمتعلمن.

 ب.أحد أشكال الدَخل اللغوي امفهوم اموائم للمستوى اللغوي للمتعلمن.
 ج.أحد أشكال التواصل اأكاديمي ي معاهد تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها.

 د.أحد مكونات سياق التعليم ي معاهد تعليم اللغة لغر الناطقن ها. 
 هـ.انعكاس لسلوكيات امعلم ي فصول تعليم اللغة.

 و.انعكاس لنشاطات امتعلمن ومهاراهم الدراسية ي فصول تعليم اللغة وخارجها. 
لغر  العربية  اللغة  تعليم  معاهد  سياق  عن  مُغيَبَة  امحدثة  وصيغه  ااختبار  ثقافة   .4
ا ما يتدرَب امعلمون عى ااختبار اللغوي عى الرغم من احتياجهم  الناطقن ها، فنادرً
امعري،  النشاط  أوجه  أحد  يَعُد  وم  آلية،  سلوكية  معنية  عادة  ااختبار  فأضحى  إليه؛ 

وأحد الكفايات امهنية امعمول ها ي امؤسسات الراقية لتعليم اللغات اأجنبية. 
ا تعليميًا  5. ااختبار اللغوي اجيد يَعكِسُ أحد أوجه التواصل اأكاديمي بوصفه خطابً

يوظِف الفنيات امتفق عليها ي كُتبِ امقاييس وااختبارات الصِحاح! 
التدريس  وطرق  امعلم  سلوكيات  عى  مؤر  اللغوي  ااختبار  انعكاسية   .6

وإسراتيجيات التدريس... ي سياق معاهد تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها! 
7. امستوى اللغوي مكون أساس ي منظومة معاهد تعليم اللغة العربية لغر الناطقن 

ها ا يُلتفت إليها ي كتب ااختبارات اللغوية التطبيقية امعدَة للمعلمن)1(.

الثانية مقدمة عامة، )ترمة: ماجد احمد(، الرياض: جامعة   ج.جاس، م، وسلينكر، اري. )1430هـ(. اكتساب اللغة 
املك سعود، ص-ص )313-318(.

1 - أحد أبرز مسوغات الكتاب احاي.
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يتميز الكتاب با يي:
»من  مقولة هاكر هامري:  ا من  انطاقً النظرية؛  اأطر  ااستغراق ي  اابتعاد عن   .1

اخر معلمي اللغة أن هتموا با يُقِق اأداء اجيد«)1(.
تعكس  العربية  اللغة  تعليم  معاهد  ي  نُفِذت  حقيقية  اختبارية  ناذج  عى  التطبيق   .2
خرات واضعيها، ومن ثم يُمكن اكتساب فنياها امتعدِدة، وجنب انتهاكات صياغتها! 
عن  والتجاوز  اللغوية،  ااختبارات  ي  امستحدثة  ااختبارية  الصيغ  تضمن   .3
امصطلحات الكاسيكية الشائعة كااختبار التحصيي، وامقاي، فقد أفرزت امتغرات 
التي  وجااته  التطبيقي  اللغة  علم  طبيعة  مع  تتفق  مصطلحات  واإلكرونية  العلمية 
اإلكروي  وااختبار  امُحَوسَب  وااختبار  ااختبار،  انعكاسية  مفهوم  عن  أثمرت 
العربية به؛ حسينًا  اللغة  التقدير...إلخ ما يستوجب بالرورة تثقيف معلمي  وقوائم 

لكفاءاهم امهنية.
التي  احالية  امرحلة  ي   - العربية  اللغة  معلمي  الازمة  اإحصائية  امعرفة  تبسيط   .4
ا خطة تأليفه)2(. يستهدفها الكتاب الذي بن يديك- با يُقِقُ أهداف الكتاب احاي وفقً

1 - هاكر هامي )1985(. مرجع سابق، ص )24(.  
2  - ي خطوة تالية سيعكف امؤلف عى تأليف كتاب بعنوان »ااختبارات اللغوية من منظور إحصائي«، ليس كجزء تالي 

بل ارتباط ااختبار باإحصاء، إضافة إى أن اإحصاء أحد مكونات  الثقافة ااختبارية معلمي اللغة العربية.
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وكيفية  اللغوية  ااختبارات  بتصميم  اخاصة  احاسوبية  الرامج  بعض  تضمن   .5
استخدامها، وكيفية تنصيبها عى احاسوب اخاص بمعلم اللغة العربية لغر الناطقن ها.
امعلم  عى  تُيرِ  الكتاب  ي  ها  امستشهد  اأسئلة  لصيغ  اللغوي  امستوى  حديد   .6
ا من عنار  ا أساسً اجديد حاكاها عند تصميم اختباراته، واخاذ حديد امستوى عنرً

سياق تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها ذي عاقة بااختبار. 
اللغة  تعليم  معاهد  يِْ  نُفِذَتْ  التي  السابقة  ااختبارات  بتحليل  القصوى  العناية   .7

العربية لغر الناطقن ها.
8.إيضاح امفهومات امدرجة ي ااختبارات اللغوية ي صيغ برية عَرَْ )42( رساً 

إيضاحيًا يُيَرُِ استيعاب امفهومات ذات العاقة بااختبارات.
9. عقد مقارنات بن امفهومات ااختبارية ي )31( جدواً.

10. انتهاء بعض فصول الكتاب بناذج اختبارات سابقة يُللها امعلم ي ضوء فنيات 
ااختبار التي وردت ي الفصل نفسه؛ صقاً خراته ي حليل ااختبارات.

ا مبسطًا، لتنمية  11. تقديم مكنز لغوي بأحدث امُصطلحات ااختبارية ورحها رحً
الثقافة ااختبارية لدى امعلم.

اأسئلة  بعض  من  يتكوَن  ختامي  نشاط  عَرْ  العربيةِ  اللغة  معلمي  معرفة  إثراء   .12
واأنشطة ي كل فصل من فصول الكتاب.
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تنمية وعي امعلم بااختبارات اللغوية لتحسن كفاياته امهنية.
يتحقق هذا اهدف العام ما يي: 

1. معرفة امُعلِم بأنواع ااختبارات اللغوية احديثة التي توظِف بعض مفهومات علم 
اللغة التطبيقي ي اكتساب اللغة العربية بوصفها لغة ثانية/ أجنبية. 

متميزون  معلمون  صممها  حقيقية  اختبارات  لناذج   Exposer امعلِم  تعرُض   .2
ا للمستوى اللغوي )مبتدئ- ذوخرة ي جال تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها وفقً

متوسط- متقدِم...(.
3. مقارنة امعلم بن اختبارات معاهد تعليم اللغة العربية ي امستويات اللغوية امختلفة. 
4. التمييز بن أنواع ااختبار امقاي اإنشائي )بمفهومه ومصطلحاته اجديدة ي ميدان 

تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها(. 
5. معرفة امعلم أحدث صيغ الفقرات ااختبارية اللغوية اموضوعية.

ا مفهومها ومصطلحاها اجديدة 6. صياغة اختبار مقاي أوموضوعي وفقً
7. حديد انتهاكات الصياغة ي ااختبارات اموضوعية.

8. التمييز بن الصيغ امتباينة لاختبار اموضوعي. 
9. مييز امعلم بن لفقرة ااختبارية وامفردة ااختبارية.

10. حليل امعلم لاختبارات اموضوعية شكاً ومضمونًا.
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11. حديد انتهاكات صياغة ااختبارات اموضوعية وامقالية.
12. مييز امُعلم بن اختبار حديد امستوى واختبار الكفايات اللغوية.

13. مييز امعلم بن ااختبار اإلكروي وااختبار امحوسَب واختبار الورقة والقلم.
14. وعي امعلم بانعكاسية ااختبارات التي يصممها ي سياق تعلم اللغة العربية لغر 

الناطقن ها. 
15. تنمية ثقافة معلم اللغة باطاعه عى امستجدات اأحدث ي ااختبارات اللغوية.

16. تكوين اجاه إجاي بن امعلمن نحوااختبارات اللغوية لغر الناطقن ها.
مصادر ااختبارات 

بالبحث  الرقي  -هدف  سابقة  اختبارات  من  أصيلة  ناذج  تقديم  إى  امُؤلِف  سعى 
العلمي فيا خص ااختبارات اللغوية- قُدِمَتْ متعلمي اللغة العربية ي بعض اجامعات 

السعودية.
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للكتاب مهور عام ومهور خاص عى النحوالتاي:
 أ. اجمهور العام.

1. امعنيون بتعليم اللغة العربية أبنائها. 
2. مرفواللغة العربية ي مدارس التعليم العام.

 ب. اجمهور اخاص:
1. معلمواللغة العربية لغر الناطقن ها.

2. طاب الدراسات العليا الذين يتاجون إى اكتساب كفايات تصميم ااختبارات 
اللغوية لغر الناطقن ها.

العربية- غر  بلداهم  سيعملون-ي  الذين  ها  الناطقن  غر  العربية  متعلمواللغة   .3
معلمن للغة العربية بوصفها لغة أجنبية أولغة ثانية.

أخرًا قارئي الكريم:
من  جسور   - اه  -بإذن  تتبعه  صغر  جِر  ي  لَبنِة  يعد  يديك  بن  الذي  الكتاب  لعل 
الدراسات  عن  العربية  الدراسات  تفصل  التي  السحيقة  اهوة  تردم  آخرين  باحثن 

الغربية ي جال تصميم ااختبارات اللغوية. 
وأرجوأن يوسم كتاي بأنه فصيحٌ ي عرض قضاياه، نصيحٌ فيا أُشكِل عى معلمي اللغة 

العربية لغر الناطقن ها، مَليحٌ ي أشكاله اإيضاحية وجداوله ...
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ختامًا أدعوري قائاً: 
ڱ   ڱ   ڱ   ڱ   ڳ   ڳ   ڳ   ڳ    گ   گ   گ   مِنْبز  جَعَلي  ا  اللهُم 

ں   ں  ڻ  ڻ    ڻ  ڻ  ۀ  بر )سورة الكهف ،آية 104-103( .
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توطئة:
اللغوية  بااختبارات  امتعلقة  اأساس  امفهومات  عرض  إى  احاي  الفصل  هَدف 

ا للكتاب كله.  بوصفه مدخاً عامً
ا عى: من امتوقع بعد قراءتك للفصل احاي أن تكون بإذن اه قادرً

1. تعريف التقويم والقياس والتقييم وااختبار.
2. تعريف ااختبار اللغوي بوصفه مدخات لغوية وبوصفه إحدى كفايات معلم اللغة.

3. تعريف درجة القطع.
4. التمييز بن الرامج اللغوية ي معاهد تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها.

5. تصنيف ااختبارات اللغوية.
6. حديد إجراءات تصميم ااختبار اللغوي.

7. حديد اأخطاء اللغوية الشائعة ي ااختبارات اللغوية.
8. امقارنة بن الكفاءات اللغوية ي الرنامج الصباحي وامسائي بمعاهد تعليم اللغة 

العربية لغر الناطقن ها.
9. تكوين اجاه إجاي نحوااختبار اللغوي.

10. مناقشة زمائك حول امفهومات اأساس ي ااختبارات.
11. يُقوّمُ القارئ الفصل احاي باإجابة عن نشاط قَوِم أداءك.
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امنطلقات الفكرية 
1. ااختبار اللغوي خرج لغوي يُصممه امعلم للمتعلمن.

2. ااختبار كفاية مهنية جب أن يتمكن منها امعلم.
3. تعدُد تصنيفات ااختبار اللغوي.

ا ما يارسها معلمواللغة العربية لغر الناطقن ها. 4. جَدول مواصفات ااختبار مهارة نادرً
5. خُطط ااختبار مهارة غر متداولة بن معلمي اللغة العربية لغر الناطقن ها. 

6. رورة وعي معلم اللغة بامفهومات اأساس اختبار اللغة.
مُقدِمة:

تعد ااختبارات اللغوية من أهم وسائل القياس امستخدمة ي تعليم اللغة ، وامعوَل 
ومعرفة  ها؛  الناطقن  غر  العربية  اللغة  متعلمي  لدى  اللغوية  الكفاءات  قياس  عليها 
ي  امنفَذة  وامسائية  الصباحية  اللغوية  الرامج  تستهدفها  التي  اأهداف  حقُق  مدى 
تكون  أن  عى  امعنيون  حرص  ثَمَ  ومن  ها،  الناطقن  غر  العربية  اللغة  تعليم  معاهد 
يتحقَق  ا  وهذا  اللغوي،  والتقويم  القياس  عمليتي  ي  عالية  كفاءة  ذات  ااختبارات 
إا مِن خال إعداد اختبارات نموذجية فاعلة تتاى أخطاء الصياغة ، من منطلق أن 
القياس  النظريات احديثة ي  امتعلم؛ لذا انطلقت  )انتهاكات الصياغة( يؤثر عى أداء 

والتقويم من منحى حديث يسمَى »القياس امتمركز حول الفرد«)1(
وأكثرها  التعليم،  ي  عنرين  أهم  بأها  والتقويم  )2(ااختبارات   Linn وصف  وقد   
صلة بخمس موجات إصاح التعليم خال اخمسن سنة اماضية! لذا تعاظمت قيمة 
ااختبارات ي منظومة التعليم عامة وتعليم اللغة خاصة ، وقد وُجِد اجاه يدعوإى أن 

تقود ااختبارات العملية التعليمية. 

 1 -انظر:     أ.قطيط. غسان يوسف. )2009(. حوسبة التقويم الصفي، اأردن، دار الثقافة، ص-ص)46-40(. 

دار    الرياض.  وامعارة،  التقليدية  القياس  نظرية  إى  مدخل   .)2009( جيمس.  واجينا،  ليندا  ب.كروكر، 
الفكر، ص )98(.

                   ج. قطيط. غسان يوسف )2009(. حوسبة التقويم الصفي، مرجع سابق، ص-ص )46-40(. 
  2 -  نقاً عن: الدامغ، خالد )2012(. اانعكاسية وااختبارات ااتصالية وأثرما ي الرامج التعليمية، جلة دمشق، 

امجلد27- العدد الثالث والرابع. ص، 342.
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ااختبار والقياس والتقويم والتقييم
 يبدأ حديثي معك حول ااختبارات اللغوية التي غالبًا ما يدث خلطٌ بن مضموها 
أعم  فأها  والتقييم..  والتقويم  القياس  مثل  الشائعة  امفهومات  ااصطاحي وبعض 
وأشمل من اآخر؟! وما عاقة ااختبار هذه امفهومات؟ إزالة هذا اخلط نعرض 

اأمثلة التالية: 
امثال اأول:

ا لطابه. ا قصرً  »بعد انتهاء الدرس أجرى امعلم اختبارً
امثال الثاي:

 بعد انتهاء الوحدة الدراسية ي مقرر .... قام امعلم باختبار طابه.
امثال الثالث: 

ا فصليًا، ليقيس مدى مكن امتعلمن  بعد هاية الفصل الدراي اأول أعد امعلم اختبارً
من اكتساب وتعلم الكفايات اللغوية، وبعد تصويب أوراق اإجابة ، تبن أن متوسط 
(. وهذا يعني أن درجة مكن امتعلمن من الكفاءات اللغوية  درجات امتعلمن هو)

ا. جيدة جدً
تاحظ عزيزي القارئ أن كلمة اختبار الشائعة ي سياقنا التعليمي قد وردت ي اأمثلة 

السابقة كافة فهل هي بمعنى اصطاحي واحد؟ 
 واإجابة ي اأسطر التالية: 

ي امثال اأول: 
نجد أن كلمة ااختبار Test تعني: ما ختره امعلم أثناء التدريس ي صيغة أسئلة 

 Text Books كتلك اأسئلة اموجودة ي الكتب اللغة امقررة Classroom Exercises

Formative Tests ااختبارات التكوينية التي يقيس امعلم من خاها  ،ويطلق عليها 
مدى اكتساب امتعلم للمهارات اللغوية التي تعلَمها أثناء تفاوضه حول امعنى ي فصول 
تعليم اللغة العربية، أوهو»احكم عى مدى اكتساب امتعلم للدخل اللغوي؛ ومن ثم 
يستهدف هذا ااختبار توجيه امتعلمن نحوحسن أدائهم اللغوي غر اجيد أوتصويب 
أخطائهم اللغوية وهذا يُساعد امعلم عى تعديل طريقة تدريسه، واسراتيجيات تدريسه 

التي يوظفها ي فصول تعليم اللغة «.
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ي امثال الثاي: 
جد كلمة اختبار تأي هاية الدرس أوالوحدة التعليمية - التي سيعقبها وحدات تعليمية 
بالقر  يوسم  وهواختبار   ،Quiz عليه  يُطْلَق  ااختبارات  من  النوع  هذا  أخرى، 
والرُعة، ويُعقد ي هاية كل وحدة دراسية. وخدم هذا النوع من ااختبارات أغراضاً 

شتى منها:
وترسخ  التعلم،  تعزز  مبارة  ااختبار  من  اانتهاء  بعد  النمَوذجية  اإجابة  تقديم   أ. 

امعلومة الصحيحة، وتُطفئ اإجابة اخاطئة، وحول دون رسوخها ي عقل امُتعلِم.
واخلل  الضعف  بمواطن  امعلم  تُبرِ  التي  الريعة،  الراجعة  التغذية  تقديم   ب. 

وامشكات التي يُعاي منها الطاب ي موضوعات امقرر الذي درسوه. 
ي  حدث  الذي  أوالتَطور  التقدم  مدى  جيداً  مقياساً  والدارسن  امعلم  تُعطي   ج. 

الكفاءات اللغوية وامهارات اللغوية. 
 د. تُعد نقطة انطاق للدرس أوالوحدة اجديدة.

 Assessment التقييم  إى مصطلح  والثاي  اأول  امثال  الواردة ي  ااختبارات  تنتمي 
الذي يعني تقدير أداءات امتعلمن اللغوية وهذا يتطلب من امعلم ما يي:

 أ. اختيار حتوى ااختبار.
 ب. تقييم اأداء.

 ج. حديد معنى الدرجة التي أعطيت للمتعلم بعد انتهائه من ااختبار.
 د. مناقشة الدرجة لتحديد مدى اكتساب امتعلم للتعلم اللغوي امستهدف ي الدروس 

أوالوحدة التعليمية التي درسها.
 Circle of دائرة ااختبار،Anthony Green ما سبق ي )أ-د( يُطلق عليه أنتوي جرين

 ،)1(Educational Context أحد مكونات السياق التعليمي Assessment

ي امثال الثالث نجد أنه تضمَن عدَة مصطلحات هي: 
لقياس  امعلم  التي صاغها  اأسئلة  اختبار  Exam - Examinationتعني: جموع   .1
مدى مَكَُنِ امتعلمن من الكفاءات اللغوية التي درسوها ي برناجهم اللغوي. أي إن 

ااختبار هواختبار هائي. 
 1-Anthony Green.(Exploring Language Assessment and Testing “Language in Action”،NW.
 by :Routledge،pp.5-6
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ورقة  ي  الطالب  عليها  حصل  التي  الرقمية  الدرجة  القياسMeasurement:هي   .2
اإجابة ) (درجة، أو) (درجة. أو) ( درجة.. 

ي  الطالب  عليها  حصل  التي  )اللفظية(  الكيفية  الدرجة   :Assessment التقييم   .3
هذه  التقييم  ودرجة  أومتعثِر،  أوضعيف  أوجيد//  ا،  جدً جيد  درجة  مثل  ااختبار 

تساوي درجة القياس الرقمية. 
 ) باجتياز الطاب احاصلن عى درجة أعى من ) Evaluation: إصدار حكم  التقويم   .4
( ي مستواهم  وترفيعهم للمستوى اللغوي اأعى، وبقاء الطاب احاصلن عى درجة)
ا متعثرين لعدم مكُنهم من الكفاءات اللغوية التي تعلموها ي  اللغوي بوصفهم طابً
هدف  تعثرهم  بنقاط  الطاب  تعريف  رورة  احكم  هذا  يَقتي  اللغوي.  برناجهم 

تصحيحها كي يتمكنوا منها ثُمَ يَنتقلون للمستوى اأعى. 
ويؤكد  منه،  وأشمل  أوالقياس  ااختبار  من  أوسع  التقويم  أنَ  سبق  ما  يُاحَظُ 

ختصوالقياس والتقويم عى أنه »ا تقويم با قياس أواختبار ..«)1(.
ا  جب التأكيد عى أن الكتاب الذي بن يديك لن يتعرَض مصطلح ااختبار كا ورد آنفً

ي امثال اأول والثاي بل سيستفيض ي مفهوم ااختبارات النهائية. 
High -Stakes Test ااختبارات النهائية امصرية

 هي ااختبارات النهائية التي تتم ي هاية كل فصل لطاب معهد تعليم اللغة العربية 
لغر الناطقن ها، ويتسم هذا ااختبار با يي: 

 أ. اختبار موحد يُطبق عى طاب كل مستوى من امستويات اللغوية امقررة ي امعهد. 
ا   ب. اختبار يكون فيه موقف امتعلم من القبول والنجاح أوالتصنيف أوالتخرُج معتمدً

عى درجات هذا ااختبار.
 ج. »أسلوب تقييم يصبح فيه امعلمون واإداريون ونظام معهد تعليم اللغة مسئولن 

عن أداء امتعلم ي ااختبار«)2(.
 لعلك قارئي الكريم تتساءل: ماذا وَصَفْتُ اختبارات معاهد تعليم اللغة بأها اختبارات 

مصرية؟

1 - Ibid.p9

 2 - أيكن . لويس ر.)2009(. ااختبارات واامتحانات قياس القدرات والداء ، ترمة عبد امطلب يوسف جابر وفرح 

الراج(،الرياض: العبيكان ، ص، )804(.  
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 مررات وصف اختبارات معاهد تعليم اللغة العربية بأها اختبارات مصرية ما يي:
 أ. حِرْص متعلم معاهد تعليم اللغة العربية عى اجتياز اختبار امستوى الرابع بمعدل 

ا عى اأقل ليلتحق بإحدى كليات جامعة اإمام عى سبيل امثال. جيد جدً
 ب. حِرْص متعلم معاهد تعليم اللغة عى عدم الرسوب أوالتعثر؛ لصدور تعميم بأن 
ي  يؤثر  ما  للنجاح؛  اأدنى  احد  عى  يصل  التعثر  اختبار  جتاز  حن  امتعثِر  الطالب 
ا؛ ما جعله ا يستكمل دراسته  درجته النهائية فا يستطيع احصول عى معدل جيد جدً
اللغة  تعليم  معاهد  متعلم  فيه  يرغب  ا  ما  وهذا  حنن،  بخفي  لبلده  فيعود  اجامعية 

العربية. 
بالرجوع إى امثال الثالث الدال عى ااختبار امصري، نجد أنه تضمَن عدَة مفهومات 

يوضحها الشكل التاي:
التقويم

التقييم - القياس 

ااختبار

شكل 1العاقة بن التقويم والقياس وااختبار

يوضِح الشكل السابق أن:
1. مفهوم التقييم أشمل من مفهوم ااختبار، ويرادف القياس . 

2. التقويم يتضمَن كل من التقييم وااختبار. 
يلخص اجدول التاي الفروق بن امصطلحات الواردة ي امثال الثالث:
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جدول 1 الفرق بن التقويم اللغوي والتقييم اللغوي والقياس وااختبار اللغوي

أوجه 
ااختاف              

والتشابه
Examالقياسااختبار

Measurement

التقييم        
Assessment

التقويم
Evaluation

مفهومه

جموعة 
من اأسئلة 
التحريرية 

أوالشفوية               
التي يُطلب 
من الطالب 

ااجابة عنها 
ي وقت معن، 

هدف قياس 
مدى مكنه 

من الكفايات 
اللغوية 

بدرجات كمية 
أوكيفية.

وَضْع قيمة 
عددية عى 

امتعلم  إجابات 
وجموع هذه 

الرقمية  القيمة 
هي الدرجة 
التي  النهائية 
حصل عليها 

امتعلم ي 
ااختبار.

إعطاء حُكم 
لفظي أداء 

امتعلم، 
ا لدرجة   وفقً
القياس التي 
حصل عليها 

متعلم اللغة ي 
ااختبار مثل: 

متاز -جيد 
جدا - جيد 
-مقبول- 

ضعيف.

إصدار حُكم عى 
أداء متعلم اللغة         

ويتمثل احكم ي:
ناجح/ رسب

باق/متعثر  جتاز/ 
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أوجه 
ااختاف              

والتشابه
Examالقياسااختبار

Measurement

التقييم        
Assessment

التقويم
Evaluation

هدفه

قياس مدى 
امتعلم  اكتساب 

للكفايات  
اللغوية 

أوامهارات 
اللغوية  

أوالعنار 
التي  اللغوية 

تعلمها ي 
تعليم  فصول 

اللغة.

تزويد امعلِم- 
بالبيانات 
)درجات 
ااختبار( 

ا  بوصفها حكً
يعتمد  رقميًا 

عليها ي إصدار 
أحكامه .

حويل درجات 
ااختبار 

اللغوي، إى 
لفظية  عبارات 
ا  بوصفها حكً

لفظيًا كونه 
ا عى  مؤرً
أداء الطالب:
)متاز، جيد، 

متوسط، 
ضعيف..(

اخاذ قرار  مثل 
إصدار  شهادات 

التخرج،أوالرفيع 
مستوى لغوي 

أعى،أوالبقاء ي 
اللغوي   امستوى 

لتعثر  نفسه 
امتعلم  ي التمكن 

من الكفاءات 
امستهدف  اللغوية 
اكتساها. بناءً عى 

امحك الكمي                        
أوالكيفي.



-26-

وا  امركز  من  إهداء  الطبعة  هذه 
يسمح بنرها ورقياً أو تداوها جارياً

أوجه 
ااختاف              

والتشابه
Examالقياسااختبار

Measurement

التقييم        
Assessment

التقويم
Evaluation

درجة 
الشمول

يدد درجة 
القياس

يتضمن 
القياس               

وااختبار.

التقييم                يتضمن 
والقياس                       

وااختبار بوصفه 
أحد اأدوات 
التي مد امقوِم 

بالبيانات.

أنواعه

تتعدد أنواع 
ااختبار  التي 
سوف نفصلها 
ي موضعه من 
الكتاب الذي 

بن يديك.

كمي
كيفي

فصي
هائي

فصي.

هائي.

اموضوعية
والذاتية

موضوعي 
إذا رُعيت فيه 

روط ااختبار 
اجيد

موضوعي  لغته 
اأرقام

موضوعي  
بناء عى حك 

كمي

ذاي إا إذا 
استند إى حكات 

أومعاير.
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خصائص التقويم اللغوي اجيد
حسن الرنامج اللغوي: التقويم اجيد يُدِث تغرات إجابيه ي منظومة الرنامج   .1

اللغوي كاماً. 
بوضوح  أهدافه  التقويم  يُدِدُ  حينا  اللغوي:  الرنامج  أهداف  مع  التقويم  اتساق   .2
معاهد  ي  التعليمية  العملية  عنار  ي  خلل  وجود  أوعدم  وجود  عى  احكم  يُمكننُا 

تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها.
العربية  اللغة  التعليمي ي معهد تعليم  السياق  الشمولية: أنه يتضمن كل عنار   .3

لغر الناطقن ها، الذي يتضمَنُ:
 أ. مكونات الرنامج اللغوي جـميعها.

 ب. ميع مستويات اأهداف امعرفية والوجدانية والنفسحركية التي تنمي الكفاءات 
اللغوية والتواصلية والنحوية امكونة للرنامج اللغوي.

والنحوية  اللغوية  الكفاءات  ي:  متمثاً  اللغوي  الرنامج  منظومة  مكونات  ميع   ج. 
والوسائل  واأساليب  اللغوية  والنشاطات  اللغة  وتعلم  تعليم  وطرائق  والتواصلية، 

التعليمية التي حقق تعليم وتعلم اللغة العربية لغر الناطقن ها بير وسهولة.
العربية  اللغة  متعلمي  وخصائص  امعلمن  قناعات  من  يويه  با  الصفي  اخطاب   د. 
من غر الناطقن ها، واسراتيجياهم التي يستخدموها ي تعلم اللغة. وأناط التغذية 
الراجعة التي يستخدمها امعلمون وامتعلمون ي مواقف اكتساب اللغة العربية وفصول 

تعلمها.
النشطة  التعلم  بيئة  ي  للمتعلم  تقدم  التي   Scafolding وامساندة  الدعم  آليات  هـ.   

امسندة إى التفاوض حول امعنى. 
4. ااستمرارية: إذ يازم التقويم عملية تعليم اللغة وتعلمها من بدايتها حتى هايتها.

عن  بعيدة  موضوعية،  علمية  أسس  عى  قائمة  عملية  التقويم  إن  أي  امنهجية:   .5
اارجالية والعشوائية والذاتية؛ ومن ثم تصبحُ أحكامه صادقة وثابتة.

6. التمييز: يوسم التقويم بالتميُز حينا يميز بـن امستويات اللغوية متعلمي اللغة العربية 
لغر الناطقن ها، فيسكَن كل متعلم ي مستواه اللغوي امناسب لكفاءاته اللغوية.

7. التشخيص والعاج: حن يُصبحُِ التقويم قادر ًا عى وصف نواحي القوة ونواحي الضعف 
ي الكفاءات اللغوية والنحوية وااتصالية ... وي اأداء اللغوي الشفهي والتحريري.
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ااختبار وتعليم اللغة:
الصعوبة  من  جعَل  والتقويم  التعليم  بن  ا  شديدً تقاربًا  جد  التعليمي  للسياق  امتتبع   
الفصل بينها؛ لذا تَسعَى معاهد تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها إى إكساب متعلمي 
اللغة اأجانب الكفاءات اللغوية وفق برنامج زمني حدَد، اأمر الذي يستوجِب وجود 
جموعة من أدوات القياس التي حُدِد مدى مكُنهم من الكفاءات اللغوية التي استُهدفت 

خال الرنامج اللغوي الذي التحق به متعلم اللغة. 
يُعد ااختبار أحد أبرز أدوات التقويم والقياس ي العملية التعليمية عامة وتعليم اللغة 
ا برفيعه مستوى أعى  خاصة )1( أنه يُمكننا من احُكم عى أداء امتعلم بحيث نتخذ قرارً
من  اللغة  مُعلِم  يمكِن  أنه  كا  ااختبار،  اجتياز  ي  تعثر  نفسه أنه  امستوى  ي  أوبقائه 

ا- ثم تقويمها. تشخيص أخطاء امتعلِم اللغوية -اأكثر تواترً
مفهوم ااختبار اللغوي

ا من ميدان علم النفس،  ا منطلقً حينا نستعرض مصطلح ااختبار نجده ينحومنحى عامً
إذ عَرَفَه كرونباخ بأنَه: أي إجراء منظم ماحظة سلوك شخص ما ووصفه بوسائل ذات 

مقياس عددي)2(.
وعرفه ثور نديك بأنه : طريقة لقياس الكم من اليء عى أساس أن أي يء يكون 
ا بكمية معينة ، ويفرِ أمد عبد الرمن أن امقصود بكلمة »اليء« هو: اجوانب  موجودً

امعرفية كاأفكار وامعلومات التي يتعلمها الفرد بقصد وبدون قَصد.
وعرَفته أنستازي بأنه: مقياس موضوعي مقنن لعينة من السلوك«)3(.وهذا ما ذهب 
إليه   Brookhart & Nitko)4( ي حن يرى بن Bean أن ااختبار هو: جموعة 
أواخصائص  العقلية  العمليات  بعض  قياس  بواسطتها  يُمكنُ  التي  امثرات  من 
 1 -See:

Black، P.، Harrison، C.، Lee، C.، Marshall، B. and William، D. (2003) Assessment for Learning: 
Putting it into Practice. Maidenhead: Open University Press.

Gardner، J. (ed.) (2012) Assessment and Learning، 2nd ed. London: Sage.
Fautley، M. and Savage، J. (2008) Assessment for Learning and Teaching in Secondary 
Schools. Exeter: Learning Matters

 2 -عبد الرمن، أمد حمد )2014(. تصميم ااختبار، اأردن، دار أسامة، ص )13(.

 3- اجلبي، سوسن شاكر. )2005(. أساسيات بناء ااختبارات وامقاييس النفسية والربوية، د. ن، ص)21(.

 4- بروكهارت سوزان ونيتكوأنطوي. )2012(. التقييم الربوي للطلبة، مرجِع سابق، ص )8(.
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النفسية بطريقة كميِة أوكيفية)1( . 
 يرى أحد متخصص علم اللغة التطبيقي بأن ااختبارات اللغوية« ا ختلف ي جملها 
ا من  ا نوعً عن ااختبارات السلوكية النفسية اأخرى ؛ أن اختبارات اللغة تُعدُ أساسً
اختبارات السلوك)2(. وعرَفها بروان بأها: »طريقة لقياس قدرة شخص ما، أومعرفته 
، فااختبار جموعة من اإجراءات أواأسئلة التي يُشكِلُ جموعها أداة  ي جال معني
اممتحِنِ  قبل  من  أونشاطًا  أداءً  عامي  بشكل  الطريقة  هذه  وتتطلَبُ  ما  نوع  من  قياس 

أواممتَحَن« )3(. 
لعلك قارئي الكريم تلحظ أن التعريفات السابقة تربط بن إجراءات ااختبار وأهدافه 
تعليم  جال  ي  جُدي  ا  التعريفات  وهذه   . العقلية  والعمليات  السلوك  ي  وحرها 

اللغة العربية لغر الناطقن ها؛ لذا وجب أن نستعرِض بعض التعريفات امتداولة
)4( التنقاري وفكري حسن«   التعريفات، تعريف »صالح  اللغوي، من هذه  امجال   ي 
اللذين عرفا ااختبار بأنه: »جموعة اأسئلة التي تقدم للدارس لقياس قدراته ي مهارة 
لغوية ما، وما الذي يمتلكه من تلك امهارة؟ وما مدى تَقدُمه فيها؟ وما مستواه مقارنة 

ببقية الدارسن؟«.
التي يراد ها أن تقيس ما  اللغة نوع من ااختبارات  وقد ذكر العصيي: أن اختبارات 
حَصَله امتعلم ي برنامج معنٍ أومستوى مُعَن، أوتقيس كفايته العامة ي اللغة أوتقيس 

برناجًا معينًا أوتقيس استعداده اللغوي )5(. 
يتبنَُ ما سبق أن تعريف -أستاذي-العصيي م يُعرِف ااختبار بل ذَكَرَ أنواع ااختبارات 
واختبار  للمتعلم،  اللغوية  الكفاية  واختبار   ، التحصيي  ااختبار  ي  متمثلة  اللغوية 

ااستعداد اللغوي.

 1 -أبوعاَم، رجاء صاح الدين. )2009(. القياس والتقويم الربوي ي العملية التدريسية.، ص )54(.

 2 - الغامدي، غرم اه بن عبد اه. )1418هـ(. الرياض: دار امريخ، ص )27(.

 3 - براون، هـ. دوجاس. )1994(. مبادئ تعليم وتعلم اللغة. )ترمة: القعيد، إبراهيم بن مد، والشمَري، عبد اه(. 

الرياض: مكتب الربية العري لدول اخليج، ص. )370(.
جامعة  منشور،  غر  بحث  الثانية،  اللغة  اختبارات   .)2007( عابدين  فكري  وحسن  حجوب،  صالح  التنقاري،   -  4  

اإسامية باليزيا.
القرى،  أم  للناطقن بلغات أخرى، جامعة  العربية  اللغة  إبراهيم )1422(. أساسيات تعليم  العزيز  5 - العصيي، عبد 

ص )419(.



-30-

وا  امركز  من  إهداء  الطبعة  هذه 
يسمح بنرها ورقياً أو تداوها جارياً

يعرف »رشدي طُعَيمَة)1( ااختبار بقوله: هوجموعة من اأسئلة يُطلب من امتعلم أن 
جُيب عنها هدف قياس كفاءاته اللغوية امستهدفة ي ااختبار، وبيان مدى تقدِمه فيها 

ومقارنته بزمائه«.
ا آخر لاختبار اللغوي امقدَم متعلمي اللغة العربية  ي ضوء ما سبق يتبنى الكتاب مفهومً

غر الناطقن ها، مضمونه: 
امعلرم ي صيغة أسئلة  التي يُصمِمها  امفهومة)2(  اللغوية  اللغوي هو: امدخات   ااختبار 
تضمنه  فيا  امتعلم  أداء  قياس  هدف  عنها؛  جيب  كي  للمتعلم  توجَه  أوشفهية  حريرية 
ااختبار من كفاءات نحوية وكفاءات تواصلية أومهارات اللغة أوعنارها التي اكتسبها 
امتعلم عَرَْ اخطاب الصفي)3(. ويُقاسُ هذا اأداء بدرجات كمية تُسمَى الدرجات اخام، 
امتعلم  برفيع  قرارًا  نتخذ  الدَرجات  هذه  ضوء  ي  كيفية.  بدرجات  امتعلم  أداءُ  أويُقيِمُ 

مستوى أعى أوبقائه ي امستوى اللغوي نفسه؛ لتعثره ي اجتياز ااختبار.
يُستنتج من تعريفي السابق ما يي:

1. ااختبار جموعة من امدخات اللغوية امفهومة، وهذا يتفق مع مفاهيم علم اللغة 
التطبيقي امعني باكتساب اللغات اأجنبية.

2. الركيز عى أن ااختبار هواأداء اللغوي الذي يعكس الكفاءة اللغوية والنحوية 
والتواصلية لدى متعلمي اللغة العربية غر الناطقن ها، وهذا جعل ااختبار ذا عاقة 

بالنظريات اللسانية .
3. نتيجة ااختبار تستهدف إصدار حُكْم عى متعلم اللغة بغرض:

 أ. ترفيع امتعلم مستوى لغوي أعى ضمن الرنامج اللغوي امنفَذ ي معاهد تعليم اللغة 
العربية لغر الناطقن ها.

 1 - طعيمة، رشدي أمدوالشعيبي، حمد عاء )2006(. تعليم القراءة واأدب، القاهرة، دار الفكر العري، ص )346(.

ا ي علم اللغة التطبيقي، وهوامُدخل امدرك أوامُدْخَل امفهوم يصممه  ا حوريً  2 - يُعدُ مصطلح امُدخَل Inputمصطلحً

امعلم ي صيغة أسئلة مقالية أوموضوعية جيب عنها امتعلم بناءً عى ما اكتسبه ي فصول تعليم اللغة العربية لغر الناطقن 
ا به: فقرات ااختبار امقدَمة إى الطالب، وامتوقَع  ها.   وهذا ما جعل » شابل » يُطلِقُ مصطلح »مُدخات ااختبار« قاصدً

منه فهمها ثم اإجابة عنها عى نحوحُدَد يتضِح من صيغة السؤال.
انظر: شابل، كارول ودوجاس، دان )2010(. تقييم اللغة باستخدام تقنية احاسوب، الرياض: جامعة املك سعود، 

ص)35(.
 3 - ا يَدخلُ ي تعريفي السابق مصطلح اختبار »حديد امستوى« لقوي:« ... التي اكتسبها عر اخِطابِ الصَفي؛ أن 

اختبار حديد امستوى جتازه امتعلم قبل التحاقه بفصول تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها.
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 ب. بقاء امتعلم نتيجة تعثره ي اجتياز الكفاءات اللغوية امقصودة ي ااختبار.
4. ااختبار اجيد جب أن يُراعي امستوى اللغوي للمتعلِم.

5. درجة احكُْم عى التَمَكُنِ اللغوي تكون إما:
ويمثل  اأسئلة،  ورقة  ي  اموزعة  الدرجات  بمجموع  عنها  يعر  )قياس(:  كمية   أ. 

جموعها الدرجة الكلية التي استحقها امتعلم بعد أن أجاب عن هذه اأسئلة.
 ب. كيفية)تقييم(: من خال جموع مؤرات امقياس التقديري امعد لتقييم مدى مكن 

ا أوقراءة. امتعلم من كفاءة اأداء الشفهي حدثً
6. الدرجة الكمية أوالكيفية هي الدرجة الكلية لاختبار، والتي تُسمى ي جال 

القياس بدرجة القطع Cutting-Score، أوالدرجة الصُغرى. 
درجة القطع Cutting-Score ي معاهد تعليم اللغة العربية

مِنِ  امطلوبة  اللغوية  للكفاءة  اأدنى  احد  مثِلُ  التي  الدرجة  بأها  القطع  درجة  تُعرَف 
امتعلم )1(. 

وارتباط درجة القطع بااختبار اللغوي جعله ينتمي إى اختبارات التصنيف القطعي 
درجات  فيها  تكون  التي  القياس  مناحي  وهوأحد   Calciication Absolut Trend

كفء( غر   / راسب(،أو)كفء  إى)ناجح/  اللغة  متعلمي  يُصنفَ  ا  مؤرً ااختبار 
أو)متقن / غر متقن()2(. 

 حدَدَت درجة القطع إجرائيًا ي بعض معاهد تعليم اللغة بـ )مس وستن درجة من 
مائة(بدرجة احد اأدنى للنجاح، أما الدرجة )أربع وستون درجة من مائة( فهي تعني 
أن متعلم اللغة غر كفء، أوغر متقني مهارات اللغة ، وهذا يعني أها درجة رسوب ، 
ومن ثم ا يلتحق بامستوى اأعى؛ أنه غر مُتَمَكِني من احد اأدنى للكفاءات اللغوية 

أوامهارات اللغوية أوالعنار اللغوية التي يستهدف ااختبار قياسها. 
سِات دَرَجَة القطع:

1. تسمح بالتصنيف الثنائي)ناجح/راسب(،) متقن/غر متقن(،)كفء/ غر كفء(.
 1 - الدامغ، خالد، )2009(. معجم ااختبارات معجم موسوعي، الرياض، مدار الوطن للنر، ص )167(.

2 - العجمي، عبد اهادي شاجع عبد اه )2011(. مدى التباين ي تقديرات امحكمن لدرجة القطع اختبار حكي   

عان  جامعة  والنفسية،  الربوية  الدراسات  كلية  منشور،  غر  ماجستر  الفقرة،  شكل  عى  بناء  العربية  اللغة  ي  امرجِع 
للدراسات العليا، ص )17(.
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يقيسها  التي  وامعارف  امهارات  من  يمتلكونه  وما  لأفراد،  الفعي  اأداء  تعكس   .2
ااختبار.

3. تعكس بواقعية متطلبات اأداء اللغوي للمتعلم.
نستنتج ما سبق أن ااختبار نشاطٌ إجاي من منطلق ما يي:

 .Criterion Referenced أ. لاختبار مرجعية معيارية 
 ب. امحتوى التعليمي ذا أمية تستحق التَعلُم.

 ج. ااختبارات تُوي اأهداف اللغوية أمية كُرى.
بوفام  يُسميه  أوما  الوضوح،  من  ا  مزيدً التعليمية  العملية  عى  ااختبار  يُضفي   د. 
ااختبار  يُشَجِع  بأن  وذلك   ،)1(»Instruction Illumination التعليمية  »اإضاءة 

ا تعليمية فاعلة. امدرسن، ليصمِموا موادً
وسم اختبارات معاهد تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها 

باصطاح  ها  الناطقن  لغر  العربية  اللغة  تعليم  معاهد  ي  اللغوي  ااختبار  يوسم 
الذي يقيس وجود -أوغياب-  امرجع، وهوااختبار  بااختبار امحكي  القياس  علم 
الكفاءات اللغوية أوامهارات اللغوية أوالعنار اللغوية لدى امتعلمن، وتكون بمثابة 
ا تعليميًا  حك. ومثل هذه الكفاءات اللغوية أوامهارات اللغوية أوالعنار اللغوية هدفً

ا ضمن امقرر اللغوي.  تعلميًا حُدَدً
هدف ااختبار حكي امَرجِع إى:

1. التمييز بن أداء الطالب وأداء زمائه.
2. تصنيف امفحوصن إى متمكنن وغر متمكنن.

3. امقارنة بن أداء أي متعلم- ي امستوى اللغوي نفسه-مع درجة القطع لاختبار.
4. تعكس إجابة الطالب لكل فقرة ي ااختبار مدى قدرته عى اإجابة.

تعدُ أهداف التعليم اللغوي خطوة أساسية ي تعليم اللغة ، فهي بمثابة اموجِه اأساس 
للمعلم وامتعلم عى حد سواء وجب عى كل منها أن يكون عى بيِنة منها، فيجب عى 
امعّلم أن يعرف ما جب تعليمَه للمتعلمن. كا جب عى امتعلم أن يعرف أهداف تعلمه 
 1-Popham، W James (2000). ASSESSMENTS THAT ILLUMINATE INSTRUCTIONAL DECI-
 SIONS، the 30th Annual National Conference on Large-Scale Assessment، Council of Chief
State School Officers، Snowbird، Utah، June 25-28، 2000. Pp. (1-21).
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ونواتج التعلم اللغوي التي جب أن يعرفها أويارسها. وهذا ما يُعرَفُ بالتقويم امبني 
.)1(Objective-Oriented Evaluation Approach عى اأهداف

امُرتكِز عى اأهداف مشتق من  التقويم  اللغوي ي  باماحظة أن معيار اأداء  اجدير 
اأهداف اللغوية نفسها، وتتم مقارنة مستويات اأداء مع اأهداف اللغوية التعليمية 

التي صُمِمَ امقرر اللغوي عى أساسها. 
لغر  العربية  اللغة  متعلمي  امُقدَم  اللغوي  الرنامج  وصف  إى  يدعونا  سبق  ما  كل 

الناطقن ها .

1 -Callahan، J.، Clark، L.، & Kellough،R. (2002). Teaching in the middle and secondary 
schools. (7th Ed.)، Columbus، OH: Merrill Prentice Hall.
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الرامج امُقدمة ي معاهد تعليم اللغة:
مسائيًا،  وبرناجًا  صباحيًا  برناجًا  ها  الناطقن  لغر  العربية  اللغة  تعليم  مَعاهد  تقدِم 

ويوضِح الشكل التاي هذين الرناجن:

امسائي

مهورهمقرراته

شكل 2الرنامج اللغوي املتحق به متعلم اللغة العربية غر الناطق ها

ياحظ من الشكل السابق ما يي:
اللغة  تعليم  معاهد  تقدمها  التي  اللغوية  الرامج  من  بواحد  اللغة  متعلم  يلتحق   .1

العربية.
2. لكل برنامج لغوي مهور مستهدف من متعلمي اللغة لعربية غر الناطقن ها.
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3. ختلف الرنامج اللغوي وفق احتياجات امتعلمن اأجانب املتحقن به، وينعكس 
هذا عى مقررات الرنامج.

فيا يي رح موجز لكل برنامج لغوي:
الرنامج امسائي:

- عى سبيل  يقدِم معهد تعليم اللغة العربية بجامعة اإمام حمد بن سعود اإسامية 
امثال- برناجًا غر مكثف، مدته )3( ساعات يوميًا؛ لتعليم غر الناطقن باللغة العربية 
اللغة العربية بن امقيمن ي  من غر امتفرغن للدراسة الصباحية، وذلك هدف نر 

امملكة العربية السعودية من غر الناطقن ها.
ا  الذين  الرياض  مدينة  ي  العاملن  من  امتكررة  للرغبات  استجابة  الرنامج  صُمِم 

يتكلمون العربية ويودون تعلمها.
أهداف الرنامج:

1. فهم اللغة العربية امنطوقة وامكتوبة.
2. التحدث باللغة العربية ي سهولة وير، وبخاصة ي جال احياة اليومية.

3. قراءة اللغة العربية ي سهولة وير.
4. الكتابة باللغة العربية.

5. تزويد الدارس امسلم بقدر من اللغة العربية يمكنه من الثقافة اإسامية، وتعميق 
فهمه وعلمه بالريعة اإسامية.

6. تزويد الدارس غر امسلم بمعلومات يمكن أن تتيح له فيا بعد القدرة عى التعرف 
عى احضارة اإسامية وتراثها وتارخها وثقافتها واللغة العربية وآداها. 

امقررات اللغوية التي تُقدَم ي الرنامج امسائي:
ا لطبيعة امتعلمن وأهداف الرنامج امسائي )غر امكثَف(، فإن الرنامج اللغوي  نظرً

يتضمن امهارات اللغوية التي يوضحها الشكل التاي:
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شكل 3 امقررات اللغوية ي الرنامج امسائي

 he Core programالرنامج الصباحي ي معهد تعليم اللغة العربية
اإمام  جامعة  ي  ها  الناطقن  لغر  العربية  اللغة  تعليم  معهد  ي  الصباحي  الرنامج 
الشكل  يوضحه  لغوية  مستويات  إى  متعلميه  امعهد  ويُقسِم  امعهد،  إنشاء  هوأساس 

التاي:
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شكل 4 امستوى اللغوي ي الرنامج الصباحي

ا ريب أن تدرُج امستويات اللغوية التي تقدَم ي الرنامج الصباحي، يؤدي إى اختاف 
مقدار الدَخل اللغوي امقدم للمتعلمن، ومن ثم تتباين امهارات اللغوية امقدمة ي كل 

مستوى من مستويات الرنامج الصباحي، وهذا ما يوضحه الشكل التاي:
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شكل 5 مقررات الرنامج الصباحي بمعهد تعليم اللغة العربية بجامعة اإمام
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 يُاحظ من الشكل السابق: كلا ارتقى متعلم اللغة ي امستويات اأعى ي معهد تعليم 
اللغة العربية لغر الناطقن ها زادت امقررات اللغوية والرعية. 

ماذا نَخترِ ي معاهد تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها؟
لإجابة عن هذا السؤال نتقىَ الكفاءاتِ اللغوية التي يستهدف تعلمها. 

فيا يي شكل يوضِحُ الكفاءات اللغوية امستهدفة ي تعليم اللغة العربية لغر الناطقن 
ها:

شكل6 الكفاءات اللغوية ي اختبارات تعليم اللغة

الكفاءة اللغوية وعنارها: 
 أواً: الكفاءة النحوية 

)ميشال  فنجد  فيها،  كتبوا  من  أقام  عى  اللغوية  الكفاية  مصطلح  داات  تنوعت 
زكريا، وفضل عاطف يستخدموها هذه الدالة)1( ي حن استخدمها عبده الراجحي 

 1 -انظر: 

 أ.عايرة، خليل )1990(. ي التحليل اللغوي منهج وصفي حليي، عان: مكتبة امنار، ص)57(.
 ب.فضل، عاطف. )2005(. مقدمة ي اللسانيات، ط1، عان: دار الرازي للنر والتوزيع، ص )81(.
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اللغوية)2(،  القُدرة  مصطلح  خليل  حلمي  عليها  وأطلق   ،  )1( الكفاءة  مصطلح  مرادفًا 
وأطلق عليها كريم زكي حسام الدين مصطلح التمكن اللغوي)3(.

 حر امختصون الكفاءة اللغوية ي أها امعرفة الضمنية للمتكلِم بقواعد لغته، وذلك 
بامتاك امتكلِم/ السامع القدرة التي تتيح له:

 أ. امقدرة عى احكم بصحة اجمل من عدد حدود من الفونيات الصوتية.
 ب. امقدرة عى احكم بصحة اجمُل التي يسمعها من وجهة نظر نحوية تركيبية.

مُل،  ي  تنتظم  مورفيات  ي  وجمعها  امنتجة  اأصوات  بن  الربط  عى  القُدرة   ج. 
والقدرة عى ربطها بمعنى لغوي حُدَد. وجعل هذه اأمور الثاثة تتم ي عمليات ذهنية 

داخلية، وهي تتضمَنُ:
.  التصوُر ثم التنظيم الذي جعل الكام منظاًَ

 التتابع الذي جعل امهارات الذهنية قادرة عى البقاء وااستمرار.
ا للحضور ي امواقف احياتية.  ااستدعاء الذي جعل اللغة مطواعً

 ااختيار هوانتقاء التعبر امناسِب لكل موقف.
 التقويم: هواحكم عى سامة اللغة أوخطئها.

تقسم الكفاءات اللغوية إى:
 أ. الكفاية الرماتية.

 ب. الكفاءة النحوية.
 وفيا يي إيضاح موجز ها:

 أ. الكفاءة الرماتية.
الكفاية  هذه  أوحديث)4(،تقاس  بحادثة  امتعلقة  وامعروفة  امتداولة  امعلومات  هي   

بامحادثة أوالسؤال.  

1 -الراجحي، عبده عي )1988(. النحوالعري والدرس احديث بحث ي امنهج، إسكندرية: دار امعرفة اجامعية،   

ص )115(.
 2 -خليل، حلمي )1999(. دراسات ي اللسانيات التطبيقية، اإسكندرية: دار امعرفة اجامعية، ص )138(.

 3 -نقاً عن: التوي، مصطفى زكي )1988(. امدخل السلوكي لدراسة اللغة ي ضوء امدارس وااجاهات احديثة ي 

علم اللغة، حوليات كلية اآداب، جامعة الكويت، احولية العارة، الرسالة الرابعة والستون، ص )69(.
ا، القاهرة: الدار   4 - الصديق بركات. )2013(. النظرية التوليدية التحويلية، وتطبيقاها عى النحوالعري، الرتبة نموذجً

العامية للنر، ص )81(.
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 ب. الكفاءة النحوية: تتكون من كفايات الفرعية التالية:
عبارات  ي  ونظمها  الكام،  عند  اللغة  عنار  تأليف  ومدارها  الركيبية:  الكفاية   

ا للبدهة. صحيحة، والقدرة عى مييز صحيح اجُمل من خطئها احتكامً
 الكفاية الدالية: عن طريقها يدرك الناطق باللغة أن اجمل صحيحة داليًا أوخطأ.

 الكفاية الصوتية: من خاها يُدرَكُ الصحة والصواب ي اجانب الصوي.
أتت  الكفايات  هذه  وجزئة  اللغة،  مارسة  أثناء  الكفايات  هذه  تكامل  نعي  أن  وجب 

هدف دراستها وإبراز ماحها.
اأداء اللغوي 

إذا كان اأداء اللغوي هوالتجسيد امادي الفيزيقي لنظام اللغة ي كلات وأصوات فإنه 
ا عى الكتابة لكوها أحد مظاهر اإنتاج اللغوي أوامُخْرَج اللغوي امفهوم،  ينطبق أيضً
أي إن اأداء هوانعكاس للكفاءة اللغوية«)1( .أوهوااستعال اآي للغة ضِمن سِياق 

مُعن)2(. 
ويُدِدُ الصديق بركات العوامل التي تؤثِر ي اأداء اللغوي مثل العوامل السيكولوجية 
طُرق  إى  إضافة  ثقافية  اجتاعية  أخرى  وعوامل  والتَعب  والركيز  اانتباه  ي  متمثلة 

التدريس)3(. 
احدس اللغوي 

صواب  عى  أوهواحكم  اللغوية  الكفاءة  بمقتى  اجمَُل  أنواع  بن  التمييز  به:  يُقصد 
امتعلم اجملة من  يُصحِحَ  بأن  يعني ي ااختبارات  أوامقروء. وهذا  امسموع  الكام 

ناحية النحوية Grammatically أي الركيب النحوي.
أمية احدس اللغوي:

النحوي الصحيح، وإطفاء الركيب اخطأ لدى  بالركيب  اللغة   أ. تعزيز وعي متعلم 
متعلم اللغة العربية لغر الناطقن ها.

 ب. تأكيد سمة القياس، إذ يقيس متعلم اللغة العربية غر الناطق ها استعاات لغوية 
جديدة مسموعة أومكتوبة، عى استعاات لغوية كامنة ي بنيته اللغوية العميقة.

 1 - الصديق آدم بركات )2013(. النظرية التوليدية التحويلية، مرجع سابق، ص )82(.

لغر  العربية  اللغة  تعليم  برامج  ي  والثقافية   وااتصالية  اللغوية  الكفايات  بن  العاقة   .)2015( بشر.  عيسى،   -  2  

الناطقن به« دراسة وصفية«، القاهرة: الدار العامية للنر والتوزيع، ص )24(.
 3 - الصديق آدم بركات )2013(. النظرية التوليدية التحويلية، مرجع سابق، ص )83(.
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 ج. الذريعة: وهي الوسيلة التي يتذرَع ها أهل اللغة وعلاؤها، منع يء أوإجازته وهي 
نوعان:

نلحظ  جعلنا  ما  وهذا  فيه،  التساهل  وعدم  اإعراب  ي  لدينا  تتمثل  امنع:  ذريعة   
اأخطاء الشائعة لدى متعلم اللغة.

 ذريعة اإجازة: وهي إجازة الراكيب النحوية بدعوى الرماتية ..أي مواءمة اللغة 
للحياة امعارة ومواكبتها لتطورات احياة امختلفة)1(

ثانيًا الكفاية ااتصالية:
 صاغ »ديل هايمز » هذا امصطلح ليقابل به مصطلح اأداء الذي صَكَه تشومسكي. 
مع  امخاطبن،  ومراعاة  وأساليبه،  الكام  بأصول  امعرفة  ااتصالية:  الكفاءة  وتعني 
القدرة عى تنويع الكام حسب مقتى احال، مع الوعي بقواعِد اللغة ومفرداها)2(. 
بعبارة أخرى: الفرد يعرف بدقة متى يتكلَم؟ ومتى ينبغي أا يتكلَم؟ وعم يتكلَم؟ ومع 

من يتكلَم، ومتى يتكلَمُ.؟
 يوضِح اإطار امرجعي اأوروي امشرك للغات أن الكفاءة ااتصالية تتضمَنُ امهارات 
ومعرفة  معجمية  معارف  تتضمن  ااتصالية  فالكفاءة  والرماتية،  وااجتاعية  اللغوية 
باأصوات اللغوية أي بقواعِد نُطْق اللغة وعلوم نحوية، إضافة إى ااستخدام الوظيفي 
للغة كالتهكم والسخرية وااستهزاء والطلب ... يتسم من يستخدم هذه الكفاءات بأنه 

يعي السياق ااجتاعي وتأثر التفاعل الثقاي والبيئة الثقافية امحيطة.. )3(
الكفاية  سات  إى  خلصت  قد  سافجنون  ساندرا  أن  إى  بركات)4(  الصديق  ويشر   

ااتصالية وحدَدها فيا يي:
أطراف  وعي  عى  تعتمد  استاتيكية  غر  نامية  ديناميكية  عملية  ااتصالية  الكفاية   أ. 

احديث.
 ب. الكفاية ااتصالية تنطبق عى اللغة امنطوقة واللغة امكتوبة.

 1 - امرجع نفسه، ص )90(.

 2 - عيسى، بشر. )2015(. العاقة بن الكفايات اللغوية وااتصالية والثقافية، مرجِع سابق، ص )67(.

تدريس«  تقيم،  »دراسة،  للغات  العام  اأوروي  امرجعي  اإطار   )2008( الثقاي،  التعاون  جلس  أوروبا،  -جلس   3  

امستويات )A1. A2.B1.B2.C1.C2(. )ترمة عا عادل عبد اجواد، وضياء الدين زاهر، وماجدة مدكور وهلة توفيق(، 
القاهرة: دار إلياس العرية للطباعة والنر، 2008، تم النر بالتعاون مع معهد جوتة )25(.

 4 - الصديق آدم بركات )2013(. النظرية التوليدية التحويلية، مرجع سابق، ص)85(.
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 ج. الكفاية ااتصالية حدَدة بسياق اخطاب وامشاركن فيه.
 د. الكفاءة ااتصالية نسبية تتفاوت وفق وعي أطراف اخطاب، أي توجد فروق فردية 

بن اأفراد امشاركن ي التواصل.
ثالثًا: الكفاية الثقافية:

العربية،  اللغة  الثانية ومنها  اللغات اأجنبية/  تعليم  برامج  ا ي  رئيسً الثقافة ركنًا  تعدُ 
فالثقافة هي حتوى الوعاء اللغوي، فمتعلموها يرغبون ي معرفة ثقافتها مع متحدثيها 

اأصلين.
الثقاي  بالبعد  مشوبة  وحقائق  ومعارف  وأفكار  حتوى  با  لغة  نعلم  أن  يمكن  ا 
اإسامي العري.. وتتعدد مفهومات الثقافة ؛ إا أننا نتفق مع تعريف »عي مدكور« 
ومضمونه :»الثقافة هي اأسلوب الكي حياة اجاعة ، الذي يتسق مع تصورها العام 
الثقافية  الكفاءة  نعرِف  أن  يمكن  ثم  ومن  واحياة«)1(.  واإنسان،  والكون  لألوهية 
بأها: »امعرفة بثقافة ما، والقدرة عى الترُف امناسِب وفق ما مليه اأوضاع الثقافية 

امختلفة«)2( 
امهارات  تنمية  إى  يؤدِي  اللغوي  الرنامج  الثقافة واللغة ي  التكامل بن  أن   ا ريب 
مع  أفضل  بصورة  متجاوبن  جعلهم  كا  الدَارسن،  لدى  الثقافية  وامهارات  اللغوية 
العرب؛ إذ يكون لدى امتعلمن القدرة عى فهم أفكار متحدثيهم العرب؛ وكلا وعى 

امتعلمون الثقافة العربية كان اجاههم نحوها إجابيًا. 
العنار اللغوية 

 أي لغة يتحدث ها البر ا خرج عن العنار التالية:
 أ. اأصوات.
 ب. الكلات.

 ج. القواعِد النحوية والراكيب اللغوية.
لدهم  من  العربية  متحدثواللغة  عليه  يتفق  واحِدي  معنى  عى  دائاً  الصوي  الرَمز  يدل 
الرفية  للقَواعِد  ا  طبقً لغوية  وعبارات  مَُل،  وإنتاج  ابتكار،  عى  والكفاية  القدرة، 

 1 - مدكور، عي. )2003(. الربية وثقافة التكنولوجيا، ط1، القاهرة: دار الفكر العري. ص)76(.

الرمن  عبد  راشد  )ترمة:  العملية،  ونتائجها   اللغات،  تدريس  ي  التكاملية  النظرية   .)1985( هاكر.  هامري،   -  2  

الدويش(، الرياض: جامعة املك سعود، ص77(.
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والنحوية هذه اللغة، فتبقى عنار الكفاية اللغوية حصورة ي:
 أ. النظام الصوي.

 ب. امفردات.
 ج. النظام النحوي.

وفيا يي رح موجز ما سبق:
أواً: النظام الصوي:

إجادة نطق أصوات اللغة هوامدخل الصَحيح، والطريق اأمثل لتعلم اللغة اأجنبية 
وإتقاها، فمها كان لدى متعلم اللغة من حصيلة امفردات والقواعد والراكيب ومعرفة 
ا عن أداء اللغة الثانية ، ما م يُسِن نطق أصواها. ومييزها  السياقات اللغوية، يبقى قارً
ا؛ لذا كان من الروري قياس أداء امتعلم الشفهي من خال فقرة اختبار للحديث  أيضً
الشفهي. كا يمكن قياس النظام الصوي من خال اختبار فهم امسموع خاصة امستوى 

امبتدئ. 
جب اانتباه هنا إى:

 أ. اكتساب اأصوات اللغوية العربية لدى متعلمي اللغة العربية غر الناطقن ها أمر 
يشوبه بعض الصعوبة مصدرها الناحية العضوية، اعتياد جهازه النطقي عى لغته اأم 

أواللغة الرسمية ي موطنه اأصي.
 ب. انعدام وجود بعض اأصوات العربية ي لغته اأم أولغته الرسمية، وهذا يَستوجِب 

الركيز عى هذه الصعوبات الصوتية. 
 ج. تدريب امتعلمن عى التمييز السمعي -بصورة مكثَفة ليدركوا الثنائيات الصغرى، 

أونغم الكلات)1(.
 د. جب أن يتمكن متعلمواللغة من فونيات اللغة العربية ي امستوى امبتدئ)2( . 

ثانيًا: امفردات:
ا لغة بدون مفردة تعر عن حاجات الفرد ورغباته.. ومن ثم يُشكل تعليم امفردات 
ا ي الرنامج اللغوي ،فبامفردات يارس امتعلم التواصل، وا تتكون  ا رئيسً اللغوية جزءً
 1 - عي، أسامة زكي السيد. )2016(. اأنشطة اللغوية لتعليم اللغة العربية للناطقن بغرها« توظيف األعاب اللغوية 

للمستوى امتوسط«، اأردن: دار كنوز امعرفة، ص )25-26؛ 196-195(.
 2 - هامري، هاكر )1985(. النظرية التكاملية ي تدريس اللغات، ونتائجها العملية، مرجع سابق، ص )87(.
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الكلمة إا من أصوت متحدة تتسم بعدم التنافر ، أوصعوبة النطُق ومن ا يتمكن من 
ا  توظيف الكلات ي تواصله يوصف تعبره بأنه ضعيف ؛ومن ثم تُعد الكلات أساسً
مهاً ي التعبر ، ما جعل البعض يُعرِفون اإنشاء بأنه: وضع الكلات امُناسِبة ي مكاها 

امناسِب)1(.
ثاثة  إى  واحدً  يُعادل  با  النحوية  اأخطاء  ا  عددً تفوق  امعجمية  اأخطاء  أن  »ثبتَ 
من  ا  ررً أكثر  امعجمية  اأخطاء  اأصليون  امتكلمون  جد  كا  الواحدة،  امدونة  ي 

اأخطاء النحوية؛ أن اأخطاء امفرداتية ربا تشوش عى التواصُل«)2(. 
أمية تعلم امفردات:

 أ. تزيد حصيل امتعلم وحُسِن أداءه اأكاديمي.
 ب. تنمِي مهارات التفكر من خال وجود ارتباط دال بن اللغة والتفكر، والكلات هي 

ا. امظهر اخارجي للتفكر واللغة معً
 ج. جعل مستخدم اللغة يتواصل مع اآخرين، ما يُشعره بالراحة عند التعامل معهم.

 Idioms Expression د. تُكسب امتعلمن مزيد من الكلات والتعبرات ااصطاحية 
 هـ . تزيد وعي امتعلم بالربط بن الدال وامدلول.

 1 -  انظر: 

 أ.الفريج، عثان بن صالح، ورضوان، أمد شوقي. )2005(. التحرير العري، الرياض، العبيكان، ص )33(.
 ب.حمد، حسن عي. )2004(. التحرير العري، الرياض، العبيكان، ص )76(.

 ج.امعتوق، أمد حمد. )1996(. احصيلة اللغوية، سلسلة عام امعرفة، العدد. )21(. الكويت: امجلس الوطني للثقافة 
والفنون واآداب، ص، )129(.

أمد(،  عي،  وشعبان،  عي،  عبده  الراجحي،  )ترمة  وتعليمها،  اللغة  تعلم  أسس   .)1994( دوجاس  هـ.   د.براون، 
بروت، دار النهضة.

الدالية  وجااته  ومفهومه  امصطلح  تأصيل  ي  دراسة  ااصطاحي:  التعبر   .)1985( زكي.  كريم  الدين،   ه.حسام 
وأناطه الركيبية، القاهرة: مكتبة هضة مر.

 و.اخوي، حمد عي.)1985(.معجم علم اللغة التطبيقي، بروت ، مكتبة لبنان، ص.)96(.
مر  مكتبة  القاهرة:  والربوية،  النفسية  وأسسه  أساليبه  للمبتدئن،  القراءة  حمود.)1998(.تعليم  حمد   ز.رضوان، 

للطباعة والنر، ص)98(.
 ح.عاشور، راتب قاسم، ومقدادي ، حمد فخري.)2005(.امهارات القرائية والكتابية: طرائق تدريسها وإسراتيجياها. 

عان، دار امسرة. ص)199(.
 ط.عكاشة ،حمود.)2002(.الدالة اللفظية . القاهرة، مكتبة اأنجلوامرية.

 ي.فايد، وفاء كامل.)2003(.بحوث ي العربية امعارة، القاهر. عام الكتب،ص178(.
 2 - جاس، سوزان، وسلينكر، اري.)2009(.اكتساب اللغة الثانية،)ترمة :ماجد احمد( ج2، الرياض: جامعة املك 

سعود، ص)574-573(. 
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 أنواع امفردات اللغوية ي تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها:
أواً: امفردات من حيث امعنى:

 أ. كلات امحتوى: مثل: ااسم والفعل واحرف.
 ب. كلات وظيفية: مثل: حروف العطف وحروف اجر...

ا إذا تلتها كلمة تعبرية أخرى   ج. كلات تعبرية: وهي الكلات التي تعطي معنى مفيدً
مثل: رغب ي، ورغب عن، 

ثانيًا: امفردات من حيث ااستخدام:
أوي  الكام  ي  استعاها  من  الفرد  يكثر  التي  امفردات  جموع  هي  نشطة:  كلات   أ. 

الكتابة، أويسمعها أويقرأها بكثرة.
م  وإن  اللغوي،  رصيده  ي  الفرد  ها  يتفظ  التي  الكلات  هي  خاملة:  كلات   ب. 

يستعملها. 
تصنيف ااختبارات اللغوية

 تتعدد تصنيفات ااختبارات التي تقدم ي معاهد تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها، 
والشكل التاي يوضح هذا التصنيف:
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شكل 7  تصنيف ااختبارات اللغوية
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يتضح من الشكل السابق ما يي:
1. ااختبارات حسب ااستجابة ها:

ينقسم ااختبار حسب ااستجابة إى ثاثة أقسام هي:
أواً: ااختبارات التحريرية: وهي اختبارات الورقة والقلم، سنفرد له الفصل الثاي 

كله.
ثانيا: اختبار اأداء الشفهي: سنفرد له الفصل الثامن كله. 

2. ااختبارات حسب العدد:
تنقسم إى اختبارات:

ا، ويمثلها اختبار اأداء الشفهي.  ا فردً  أ. فردية: يؤدها امتعلمون فردً
 ب. ماعية: وهي ااختبارات التي اعتدنا عليها ي معاهد تعليم اللغة العربية، وهي 

غالبًا اختبارات الورقة والقلم )امقالية واموضوعية(.
ومهارة  احديث  ومهارة  ااستاع  مهارة  ها  ويقصد  امهارة:  حسب  ااختبارات   .3
سوف  البيانية(،  واأشكال  الصور  )قراءة  امعاينة  ومهارة  الكتابة  ومهارة  القراءة 

نستفيض فيها ي الفصول التالية ي الكتاب.
4. ااختبارات حسب جهة اإعداد:

غر  وهي  بنفسه،  امعلم  يُصممها  التي  ااختبارات  وهي  مقننَ(:  )غر  شخص   أ. 
السهولة  حيث  من  امفردات  ومييزية  والصدق  الثبات  حيث  من  إحصائيًا  منضبطة 

والصعوبة.. مثل ااختبارات الشهرية.
 ب. : اختبار مؤسي )مُقَننَ( يصممه جموعة من اخراء امتخصصن ي جاات شتى 
لوضع اختبار مثل اختبار القدرات، أواختبار الكفاءة اللغوية التي أعدها مركز القياس 

والتقويم الوطني بالرياض)قياس(.
5. ااختبارات حسب طريقة التصحيح:

 أ. إنساي: وامقصود به ااختبار الذي يصوبه امعلم بنفسه.
ا كاماً ي الفصل التاسع.  ب. حوسب: ااختبار الذي تُصوَب ورقته آليًا. وسنفرد له جزءً
ويصوَبُ  اإنرنت  عر  ويُطبَق  ويدار  يصمم  الذي  وهوااختبار  اإلكروي:   ج. 
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ا كاماً  مْتَحَن، وسنفرد له جزءً إلكرونيًا، فور اانتهاء منه. كا يقدِم تغذية راجعة للمُُ
ي الفصل التاسع.

6. ااختبارات من حيث أهدافها اللغوية:
 أ. اختبار تسكن امتعلم: وهوأول اختبار لغوي يواجه متعلم اللغة قبل تنسيبه للمستوى 

اللغوي امناسِب له.
 ب. اختبار الكفاءة: اختبار يقيس امقدرة اللغوية لدى الفرد معرفة مدى استطاعته - ي 
ضوء خراته السابقة - مواصلة الدراسة باللغة اأجنبية مُستَقْبَاً! إذ يتقدم هذا ااختبار 
البكالوريوس(.  بعد  )دراساهم  أجنبية  امستقبلية  دراستهم  تتطلب  الذين  اأشخاص 
وهدف هذا ااختبار إى قياس امقدرة العامة ي اللغة، وا يقتر فيه عى مساق حدد، 

ا كاماً ي الفصل الرابع. أومنهج واحد، أومهارة لغوية معينة)1(،وسنفرد له جزءً
اللغوية  كفاءاته  ي  امتعلم  ضعف  نقاط  يُدِدُ  الذي  وهوااختبار  تشخيص:  اختبار   ج. 
وهواختبار مفاجئ ا يُصنفَ جتازوه إى ناجح أوراسِب. ا يشمل كفاءات اللغة كلها بل 

ا أوصعوبة لدى متعلمي اللغة. خَصَص ي كفاءة لغوية أومهارة لغوية حدَدة تشكِلُ ضعفً
ا يقيس  تَنبُؤيً ا  اللغة بوصفه اختبارً يُقدِم متعلم   د. اختبار ااستعداد: هوااختبار الذي 
تَعُدْ  م  اختبارات ااستعداد  أن  إى  براون  ، ويشر  اللغة مستقباً  إمكانية نجاح متعلم 

مستخدمة اآن، وقد استفاض براون ي مررات انزوائها عن ساحة تعليم اللغة)2(.
7. ااختبارات حسب حاسة استقبال ااختبار: تنقسم إى:

وامحوسبة،  واإلكرونية  امطبوعة  ات  ااختبار  نستقبل  البر  بحاسة  البر:   أ. 
أواختبارات اأداء كاختبار القراءة اجهرية.

 ب. اأذن: بحاسة السمع: نستقبل اختبار اإماء واختبار فهم امسموع.
8. ااختبارات من حيث اإجابية والسلبية:

أساس  عى  تقسيمه  وبنى  وسلبية،  إجابية  إى  اللغوية  ااختبارات  »أبوحيمد«  قسم 
ا أن اختبارات القراءة وااستاع ، هي اختبارات  مهارات تلقي اللغة وإنتاجها ، موضِحً
سلبية أن امتعلم يتلقى اللغة عر ااستاع أوالقراءة، ي حن أن ااختبارات اإجابية 
من  أقل  ليست  السلبية  ااختبارات  أن  عى  أكد  وقد  واحديث،  الكتابة  اختبار  هي 

 1 - براون، هـ. دوجاس )1998(. مبادئ تعلم وتعليم اللغة، مرجع سابق، ص)380(.

 2 - امرجع السابق، ص)382(.
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ااختبارات اإجابية؛ وهذا التقسيم ا يتفق مع ما أشار إليه بوفام Popham بقوله: إنه 
ا، فإن هذا التعريف سَيُصْبحُِ نشاطًا إجابيًا أكثر  إذا عُرِف ااختبار  وطُرق إجراءاته جيدً

من كونه نشاطًا سلبيًا)1(.
: )Washback Efect( 9. ااختبار حسب انعكاسيته

ويقصد  الريطانية)2(  التطبيقية  اللغويات  ي  الشائعة  امصطلحات  إحدى  اانعكاسية 
وكذلك  ومتعلميهم،  امعلمن  ي  يؤثِر  فااختبار  والتعلم،  ااختبار  بن  العاقة  به: 
حديد امواد التعليمية التي تلقى عناية ي عملية التعليم والتعلم«)3(. سوف نتطرق له 

بالتفصيل ي فصل اأخر من الكتاب. 
 أمية ااختبار اللغوي 

 أ. التَحقُق من مَكُن امتعلمن من كفاءات اللغة العربية ومهاراها امختلفة.
 ب. تصنيف متعلمي اللغة العربية إى متميزين ي الكفاءة اللغوية ومتوسطن وضِعاف.

 ج. تشخيص امشكات امنهجية واللغوية التي تواجه متعلمي اللغة، ومثل لدهم صعوبة.
أساليب  ي  النظَر  إعادة  عى  تُساعده  فااختبارات  الراجعة،  بالتغذية  امعلم  إمداد   د. 

تعليمه إذا كانت نتائج الطاب غر طيبة، 
 هـ . تستخدم بوصفها معياراً لنقل الدراسن من مستوى إى آخر.

 و. فيها حفز وتشجيع للدارسن لاستمرار ي تعلم اللغة إذا ما أحرزوا نتائج طيبة.
 ز. تُقدِم للمعلم والدارسن مقياساً جيداً مدى التقدم أوالتَطور الذي حدث ي امهارات 

اللغوية)4(.

لغر  العربية  اللغة  تعليم  معهد  الداخلية  الكفاءة  عنار  أحد  ااختبارات  جودة   ح. 
الناطقن ها. 

 1 - الدامغ، خالد.)2012(.اانعكاسية وااختبارات ااتصالية وأثرما ي الرامج التعليمية، جلة دمشق، امجلد27- 

العدد الثالث والرابع، ص)809(.
 2 - Salehi، H.، Yunus، M. M.، & Salehi، Z. (2012). Teachers› perceptions of high-stakes tests: 
A washback study. International Journal of Social Science and Humanity، 2(1)، 70-n/a. 
doi:http://dx.doi.org/10.7763/IJSSH.2012.V2.71

 3 - الدامغ، خالد)1998(. معجم ااختبارات، الرياض، مدار الوطن للنر ) 109-108(.  

 4 - كارتر، ليزا.)2010(.امواءمة الكلية للتدريس » من امعاير إى النجاح الطالب«، الرياض مكتب الربية العري لدول 

اخليج،2)127(.
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روط تصميم ااختبار اللغوي اجيد وإعداده
 تتعلق روط ااختبار اجيد بعدة عوامل منها اإحصائي وغر اإحصائي، وفيا يي 

عرض هذه الروط: 
ااختبار،  اإحصائية لضبط  الروط  ها  ونعني  بااختبار  : روط خاصة  أواً 

وتتمثل ي ما يي:
1. الصِدَق، ويقصد به أن ااختبار يقيس بالفعل ما وُضِعَ له، وعى هذا اأساس إذا كنا 

نختر قياس استيعاب امقروء، فا يصح أن يتضمن ااختبار أسئلة عن النحَو.
امجموعة  عى  طبق  ما  إذا  نفسها،  النتائج  يُعطي  ااختبار  أن  به  ويقصد  الثبات،   .2

نفسها، بعد مدة قصرة وي ظروف متشاهة.
روط  من  رط  الصّدق  فكأن  ثابتاً،  يكون  الغالب  ي  الصَادق  ااختبار  أن  ياحظ 
سيُعطي  فإنه  لقياسها  خصص  التي  اأهداف  ااختبار  يقيس  عندما  أنه  الثبات، 
معاجات  والثبات  وللصدق  القياس.  مرَات  من  مرة  كل  ي  عنها  متقاربة  تقديرات 
بمفهومها  خُل  ا  بإجاز  سأتناوها  بل  متعمقة  بصورة  فيها  أستغرق  لن  إحصائية 
وامقصود ها؛ فقد أغنتنا كُتب اإحصاء امتخصصة ي القياس والتقويم عن ااستغراق 
 ، احاي  للكتاب  الصحيح  امسار  عن  خرجنا  فيها  لواستفضنا  إحصائية؛  تفاصيل  ي 

ويوضِحُ الشكل التاي امقصود بثبات وصدق ااختبار:

شكل 8 مفهوم الثبات والصدق
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ا  جب التنبيه إى أن وعي امعلم بأهداف امقرر اللغوي الذي يُدرِسه، جعله يقدِم اختبارً
ا.  صادقً

مِنْ روط جودة ااختبار غر اإحصائية:
1. كتابة فقرات ااختبار وتعلياته بوضوح حتى ا يقع الطاب ي أخطاء مردها إى 

عدم وضوح التعليات.
2. تنوع اأسئلة بن مقاي وموضوعي.

3. اتفاق امتخصصن عى اإجابات اموضوعية.
ومهاراها،  اللغوية  الكفاءات  من  امتعلمن  مكن  درجة  تعكس  ااختبار  درجة   .4

وعنارها.
5. سهولة التطبيق وتقدير الدرجات . 

6. عدالة التوزيع: أي مناسبة الدرجة للجهد امبذول ي اإجابة عن السؤال.
7. سهولة التصحيح.

8. رخص التكلفة امادية.
ثانيًا: روط خاصة بمعد ااختبار 

ااختبار  إعداد  بإجراءات  الوعي  ي  امهنية  ااختبار  معد  كفايات  مدى  ها  نعني   
والتمكن من فنياته، وفيا يي إيضاح هذه اإجراءات.

1- إجراءات إعداد ااختبار:
 تتمثل إجراءات إعداد ااختبار فا يي: 

أواً: ااطاع عى مواصفات ورقة ااختبار التي تأتيك من القسم :
مواصفات  متضمِنًا  ااختبار  بوضع  بتكليفك  ا  مغلقً ا  مظروفً ا  دومً تتسلم  امعلم  أخي 
ورقة ااختبار، والتي غالبًا ما تتضمَن مواصفات شكلية لاختبار وبمضمونه. وفيا 

يي توضيح ذلك:
امواصفات اخاصة بشكل ورقة ااختبار وتتضمَنُ: 

1.1 شعار اجامعة ) اهوية(
2.1 اسم اجامعة ) اموثوقية(

3.1 اسم الكلية ) اموثوقية(
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4.1 اسم القسم ) اموثوقية(
5.1 الشعبة: ) الرنامج الصباحي أوالرنامج امسائي(.

6.1 امستوى اللغوي. 
7.1 اسم امقرر. 

8.1 الفصل الدراي.
9.1 تاريخ ااختبار.
10.1 زمن ااختبار.

11.1 اإشارة إى تعدد أوراق ااختبار،)إذا كان ااختبار ي أكثر من ورقة(.
12.1 تعليات ااختبار.

13.1 طبيعة اأسئلة ااختيارية.
14.1 توزيع الدرجات.

15.1 اإشارة إى انتهاء ااختبار)موضعها ي هاية ورقة ااختبار اأخرة(.
16.1 وضوح الكتابة.
17.1 جودة الطباعة.

18.1 التنسيق العام للورقة )اهوامش وامسافات(.
2- مواصفات ورقة ااختبارً: من حيث امضمون: 

والوجدانية،  امعرفية،  التعليمية  لأهداف  امختلفة  امجاات  اأسئلة  تقيس   1.2
وامهارية .

2.2 مثل امستويات امعرفية وفق تصنيف بلوم)امعرفة والتذكر، الفهم وااستيعاب، 
التطبيق، التحليل، الركيب، التقويم(.

3.2 تتنوع بن اأسئلة امقالية واأسئلة اموضوعية مع مراعاة الروط اخاصة بصياغة 
كل نوع منها.

الناطقن  لغر  العربية  اللغة  تعليم  معاهد  اختبار  ورقة  مواصفات  تتضمَنُ  ما  ا  نادرً
إى عدم  إضافة  ااختبار،  معدِي  اأساتذة  إى خرة  ا  استنادً امضمون؛  مواصفات  ها 
العناية امعنين ي علم اللغة التطبيقي بتصنيفات اأسئلة خاصة التصنيف امعري لبلوم 
Bloom ، وهذا أمر جب التنبيه إليه؛ إذ ا يوجد مقرر لغوي- أوغر لغوي- إا وله 

للمواصفات  تفصيل  يي  وفيا   ، مهارية  وأهداف  وجدانية  وأهداف  معرفية،  أهداف 
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امعرفية لورقة ااختبار :
 Krathwool لكراثول  الوجداي  والتصنيف   ،Bloom  لبلوم امعري  التصنيف  يعد 
والتصنيف امهاري لسمبسون Simpson من أكثر التصنيفات شيوعا ي ميدان اأهداف 
التعليمية. وتستند هذه التصنيفات إى افراض أن نواتج التعلم هي تغرات معينة ي 
أداءات امتعلمن اللغوية. وتقسم اأهداف التعليمية ي ضوء هذه التصنيف إى ثاثة 

جاات هي:
1. امجال امعري: ويشمل اأهداف امتعلقة باجوانب العقلية اإدراكية للمتعلم.

النفسية  باجوانب  امتعلقة  اأهداف  ويشمل  أواانفعاي:  الوجداي  امجال   .2
والوجدانية للمتعلم من قيم واجاهات وميول وقناعات.

3. امجال امهاري: ويشمل اأهداف امتعلقة بامهارات اللغوية اأدائية شفهية أوحريرية.
مدى تناول اأسئلة للمستويات امعرفية امختلفة

قسم بلوم وزماؤه اأهداف امعرفية إى ستة مستويات هي: التذكر أوامعرفة، الفهم 
لكل  موجز  وصف  يي  وفيا  التقويم.  الركيب،  التحليل،  التطبيق،  وااستيعاب، 

مستوى:
واحقائق  امعلومات  تذكر  عى  الطالب  قدرة  يقيس  أوالتذكر:  امعرفة  مستوى   .1
والقوانن وامفاهيم، ويقتر عى استدعاء بعض امعلومات التي درسها. من اأفعال 
بنِ،  حدِد،  عَدِد،  أذْكر،  صِف،  عى،  تعرَف  عرِف،  سَمِ،  امستوى:-  هذا  تقيس  التي 

حدّث عن، اكتب ما حفظت...الخ.
امواد  إدراك معاي  امتعلم  امستوى من  الفهم وااستيعاب: ويتطلب هذا  مستوى   .2
واأشياء. وا يقتر هذا امستوى عى جرد اسرجاع الطالب للمعلومات، بل يتضمن 
وتوظيفها.  استخدامها  من  مكنه  التي  بالدرجة  احقيقي  معناها  وفهم  تفسرها  أيضا 
أَعِدْ  حوِل،  علِل،  فرِ،  وضِح،  بنِ،  ح،  ارَْ امستوى:  هذا  تقيس  التي  اأفعال  ومن 

صياغة، عرِ بأسلوبك، خصِ، ميِز، صنفِ، قارِنْ، استَنتجِ...الخ.
ي  تعلمه  ما  استخدام  عى  الطالب  قدرة  امستوى  هذا  ويقيس  التطبيق:  مستوى   .3
وتطبيقها  امشكلة  حل  الازمة  التعلم  جوانب  باختيار  يقوم  حيث  جديدة،  مواقف 
تناول،  وضح،  امستوى:-  هذا  تقيس  التي  اأفعال  ومن  احل.  إى  توصله  بطريقة 

استخدم، صنف، طبق، عدّل، اقرح، برهن...الخ.
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إى  أوالكلمة  أواجملة  النصَ  حليل  عى  الطالب  قدرة  ويقيس  التحليل:  4.مستوى 
مكوناها، ما يُساعد ي إدراك بنيتها وتنظيمها. من اأفعال التي تقيس هذا امستوى: 
وازن،  قارن،  صنف،  قسم،  ميز،  حلل،  الرئيسية،  العنار  حدد  وضح،  عى،  تعرف 

فرق بن، استنتج، أجب عن...الخ.
5.مستوى التقويم: ويتطلب هذا امستوى من امتعلم أن يكون قادرا عى إصدار حكم 
ا رأيه باحجج. من اأفعال التي نقيس هذا امستوى:-  عى ما قرأ أواستمع إليه، مسوِغً

قارن، أنقد، قوِم، بَنِ رأيك، هل توافق عى.؟ وماذا؟...الخ.
التفكرية  امهارات  ميع  ويشمل  التعليم،  مستويات  أعى  يمثل  اإبداع:  6.مستوى 
وتكوين  اآراء،  وبناء  اأحكام،  إصدار  يتطلب  أنه  امعرفية؛  وفوق  العليا  وخاصة 
اكتب  القصة،  خامة  اكتب  امستوى:  هذا  تقيس  التي  اأفعال  ومن  النظر.  وجْهات 

عنوانًا للنص، ما احل الذي تقرحه للكاتب/ بطل القصة؟
 ولعل سائاً - من متخصص علم اللغة التطبيقي -يقول: ما أمية هذه اأهداف ي تصميم 
ااختبار ؟ واإجابة عن هذا السؤال هي ما أثبتته الدراسات التي مت عى حديد » مدى 
التباين ي تقدير امحكمن لدرجة القطع اختبار حصيي حكي امرجع ي اللغة العربية بناء 
عى شكل الفقرة ااختبارية« )1( حيث أثبتت النتائج أن ااختبار امبني عى اأهداف حقَق 
ا بن امحكمن سواء أكان ااختبار موضوعيًا أوإنشائيًا )2(، وأن هذه النوعية امبنية عى  اتفاقً
ا. اأهداف - سالفة الذكر- يمكن أن تفيد ي عملية تشخيص اأداء اللغوي للمتعلمن أيضً

ثالثًا: من روط إعداد ااختبار اجيد، حديد نوع ااختبار: 
 تتعدد اأنواع ااختبار فنجد اختبار حديد امستوى، وااختبار التشخيص، واختبار 
الذي  امتعلمن  مهور  بطبيعة  امعلمن  وعي  رورة  يتطلب  وهذا  اللغوية،  الكفاءة 

يستهدفهم ااختبار، من حيث امستوى اللغوي، والرنامج الذي ينتسبون إليه. 

 1 - عُدِتِ ااختبارات حكية امرجع Reference test أكثر أنواع ااختبارات ماءمة لقياس أداءات امتعلمن؛ أها 

تقدير  ثم  قياسها وماحظتها، ومن  امعلم من  مُكن  بدقة  اكتساها وإتقاها  امطلوب  اللغوية  الكفاءات  تقوم عى حديد 
ما حققه امتعلم من تلك اأهداف، بناءً عى أدائه اللغوي، ما يُساعِد ي عملية التشخيص، حيث يتم تصنيف امتعلمن 
التحصيل، ومعرفة  القوة والضَعف ي مستوى  ي فئتن متقنة وغر متقنة للمهارات والكفايات امحدَدة، وحديد نقاط 

امهارات التي أتقنها والتي م يتقنها.. 
 2 - العجمي، عبد اه شاجع )2011(. مدى التباين ي تقدير امحكمن لدرجة القطع اختبار حصيي حكي امرجع ي 

اللغة العربية بناء عى شكل الفقرة ااختبارية، مرجع سابق، ص)144(.
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رابعًا: من روط إعداد ااختبار اجيد
حديد فقرات ااختبار التحريري )مقاي أوموضوعي (،أوالشفهي: ذَكَرَ كل من كروكر 
واجينا)1( دور مصمم ااختبار ي اختيار صيغة مناسبة لفقرات ااختبار ، وإثبات أن 
هذه الصيغة هي اأنسب للمتعلمن ، واأهم هوأن يكون امعلِم قد درَب امتعلمن عى 

هذه النوعية من الفقرات. وهذا يتطلب منك اإجابة عن اأسئلة التالية:
 أ. ما أهداف امقرر اللغوي التي يقيسها ااختبار؟

 ب. ما الكفايات اللغوية التي يستهدفها ااختبار؟
 ج. ما العنار اللغوية التي يستهدفها ااختبار؟

 د. ما الكفايات اللغوية التي سيغطيها ااختبار بشكل جيد؟
 هـ. ما العنار اللغوية التي سيغطيها ااختبار بشكل جيد؟

 و. ما امهارات اللغوية التي سيقيسها ااختبار؟ 
 ز. ما زمن ااختبار؟ 

 ح. ما نسبة اأسئلة امقالية إى اأسئلة اموضوعية ي ااختبار؟
 ط. كم سؤالي مقاي سيتضمنه ااختبار؟

 ي. كم بديلي سيوضع حت كل سؤال موضوعي )اختيار من متعدد(؟
 ك. هل ستكون اإجابة ي ورقة اأسئلة نفسها أم عى ورقة منفصلة؟ 

 ل. ما وزن كل سؤال أوبند داخل ااختبار؟ 
خامسًا: من روط إعداد ااختبار اجيد، جدول مواصفات ااختبار)2(.

 عدَه واضعوااختبارات اللغوية اأدوات امعينة ي تصميم ااختبار اجيد، وهوجدول 
ذواجاهن يتم إعداده كمخطط هيكي لاختبارات التحصيلية، يتم فيه حديد اأهداف 
العامودية  احقول  ي  امقرر  وموضوعات   ،Horizontal اأفقية  احقول  ي  السلوكية 
Vertical. يستهدف: الربط بن العنار اأساس محتوى امقرر اللغوي الذي دُرِس 

بمجاات التقويم، ويُدد اأمية النسبية لكل منها.
كيفية بناء جدول امواصفات:

 1 - كروكر، ليندا واجينا، جيمس. )2009(. مدخل إى نظرية القياس التقليدية وامعارة، مرجع سابق، ص)109(. 

 2 -Anthony Green.(Exploring Language Assessment and Testing “Language in Action”،NW.
by :Routledge،p.33. 



-57-

وا  امركز  من  إهداء  الطبعة  هذه 
يسمح بنرها ورقياً أو تداوها جارياً

كي نبني جدول مواصفات جب أن نتبع اآي:
 أ. حليل حتوى امقرر اللغوي الذي قدمته لطابك ي معهد تعليم اللغة العربية لغر 

الناطقن ها متضمنًا:
 الكفاءة اللغوية.

 الكفاءة التواصلية. الكفاءة النحوية.
 عنار اللغة )الصوتيات، امفردات...(.

 مهارات اللغة )استاع، احديث، القراءة، الكتابة، امعاينة(.
 ب. حديد مستويات التقويم )تذكُر، فهم، تركيب، التحليل، اإبداع(.

 ج. حديد وزن كل موضوع من موضوعات امقرر اللغوي )عدد أهداف امقرر - وعدد 
امحارات..(

 د. حديد وزن كل جال من جاات التقويم. ويتحدَد ذك بطريقتن ما:
1. الطريقة اأوى:

حَدِد أهداف كل موضوع دَرَسْته ثم اقسمه عى عدد اأهداف الكلية للمقرر ميعه، ثم 
ارب الناتج ي 100%، مثال:

مقرر امهارات اللغوية - الدبلوم اأول- الفصل الدراي الثاي

اسم اموضوع ي 
الكتاب

عامات 
اإعراب

إعراب 
امثنى

ااسم 
امجموعإن وأخواهاأنواع اخرامنقوص

عدد اأهداف ي 
6510141954كل موضوع.

نقسم عدد كل 
موضوع عى 
امجموع الكي

545454545454

                                      

 100%35.19%25.93%18.52%9.26%11.11%وزن اموضوع
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جدول 2 كيفية احتساب الوزن النسبي للموضوعات امستهدفة ي ااختبار

مقرر امهارات اللغوية - الدبلوم اأول- الفصل الدراي الثاي

اسم اموضوع ي 
الكتاب

عامات 
اإعراب

إعراب 
امثنى

ااسم 
امجموعإن وأخواهاأنواع اخرامنقوص

عدد  ساعات 
2233212تدريس موضوع.

نقسم عدد كل 
موضوع عى 
امجموع الكي

121212121212

 100%16.6%25.00%25.00%16.6%16.6%وزن اموضوع

اقسمه عى  ثم  اموضوعات،  لتدريس  امقررة  الساعات  الثانية: حدِد عدد  الطريقة   .2
جموع الساعات امقررة للكتاب، ثم ارب الناتج ي %100

تعد الطريقة الثانية فضى خاصة إذا كان واضعوامقرر قد حددوا ي كل موضوع عدد ساعات 
تدريسه. وي اجدول التاي مثال تطبيقي)يمكنك زيادة اموضوعات بتوسيع اجدول(.
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جدول 3 مواصفات للموضوعات النحوية ي امهارات اللغوية -مستوى الدبلوم)1(
»عى سبيل امثال«.

اأسئلة  اموضوعات
والدرجات

جموع مستويات اأهداف
اأسئلة

جموع 
الدرجات

اأوزان النسبية 
للموضوعات التطبيقالفهمالتذكر

اأسئلة  
الدرجات
اأسئلة  
الدرجات
اأسئلة  
الدرجات

جموع اأسئلة
جموع الدرجات

الوزان النسبية لأهداف

فوائد جدول امواصفات:
ا ختلفة من امهارات اللغوية أوالعنار النحوية  1. يوزع فقرات ااختبار لتشمل أنواعً

)اموضوعات(..
2. يوزِع فقرات ااختبار لتشمل اموضوعات كافة.

ا يتناسَب مع الوزن النسبي للموضوعات. 3. يُعن ي توزيع الدرجات توزيعً
ا عاليًا لاختبار، والصدق أساس ااختبار اجيد. 4. يوفِر صدقً

5. يوزِع الزمن عى اموضوعات وأميتها، فيعطي الوزن احقيقي لكل جزء من أجزاء 
امقرَر اللغوي. 



-60-

وا  امركز  من  إهداء  الطبعة  هذه 
يسمح بنرها ورقياً أو تداوها جارياً

سادسًا: من روط إعداد ااختبار اجيد، صياغة أولية أسئلة ااختبار
العنان  امعلم  إذ يطلق  يتم ذلك من خال وضع أسئلة ااختبار ي صيغتها اأولية،   
لفكره كي يصوغ اأسئلة بأعدادها التي حددها جدول امواصفات. وجب عى امعلم 

أن يرك هذه اأسئلة مدة يومن أوثاثة ثم يعود إليها لينقحها مبنى ومعنى.
سابعًا: كتابة ااختبار وتعلياته:

هذه  تكون  أن  وجب  إعداده،  مراحل  ي  ومهاً  ا  رئيسً ا  جزءً ااختبار  تعليات  مُثَِلُ 
التعليات واضحة للمشاركن ي ااختبار )متعلمن ومرفن عى ااختبار(، وتتضمَن 

: تعليات ااختبار ما هوآتي
 أ. اسم مادة ااختبار وتاريخ ااختبار، وزمن ااختبار.

 ب. اسم الطالب ورقم جلوسه ي ااختبار. 
ورقة  ي  اإجابة  ستكون  فهل  ااختبار،  أسئلة  مع  امتعلم  تعامل  كيفية  تعليات   ج. 

اأسئلة نفسها أوي كراسة إجابة منفصلة عن ورقة اأسئلة..
ختص ااختبارات ي معاهد تعليم اللغة العربية لغر الناطقن بكتابة بعض التعليات 
ا لكل مقرر لغوي ي الرنامج الصباحي والرنامج امسائي، وفيا يي بعض اأمثلة: وفقً

جدول 4تعليات ااختبار اللغوية ي معاهد تعليم اللغة

التعلياتامقرر اللغويامستوى اللغوي
خصِصت عر درجات للسامة اللغويةقراءة- الكتابةاأول
خصِصت عر درجات للسامة اللغويةقواعد اللغةاأول
خصِصت عر درجات للسامة اللغويةالقراءة- تعبرالثاي
خصِصت عر درجات للسامة اللغويةكتابةالثاي

خصِصت عر درجات للسامة اللغويةالرفالثالث
خصِصت عر درجات للسامة اللغويةالفقهالثالث
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التعلياتامقرر اللغويامستوى اللغوي
خصِصت عر درجات للسامة اللغويةالنحوالثالث- الرابع

خصِصت عر درجات للسامة اللغويةالتاريخالرابع
خصِصت مس درجات للسامة اللغويةالتعبرالثالث - الرابع

خصِصت مس درجات للسامة اللغويةالقراءةالرابع

خصِصت عر درجات للسامة اللغوية ،وحُسن اخط الباغةالرابع
وجودة الرتيب.

خصِصت عر درجات للسامة اللغويةاأدبالثاي- الرابع
دبلوم)1(

)2(-
القواعد 
خصِصت مس درجات للسامة اللغويةاللغوية

خصِصت مس درجات للسامة اللغويةتربيةدبلوم)2(
 د. انتباه واضع ااختبار إى كتابة:

1. كلمة )يُتبع( أسفل ورقة اأسئلة اأوى ي حال إذا كانت اأسئلة ي أكثر من ورقة.
الورقة  وجهي  عى  ا  مطبوعً ااختبار  كان  إذا  الورقة  أسفل  خلفه(  )انظر  ملة  كتابة   .2

)وجه أمامي ووجه خلفي(.
3. كتابة ملة )انتهت اأسئلة( ي ورقة ااختبار والشكل التاي يُوضِح بعض هذه اجمل.

شكل 9عبارات تنتهي ها ورقة ااختبار اأخرة
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ثامنًا: إعداد خطط ااختبار Blue Print: وهوخطَط outline يتضمن -عى سبيل 
امثال-اختبار فهم امسموع:

 اختبار فهم امسموع
1. حديد امستوى اللغوي للطاب. 

2. تصنيف امتعلمن: مرتفعوالكفاءة - متوسطوالكفاءة - متدنوالكفاءة
3. تدوين زمن ااختبار: ساعة.

4. حديد نسِب اأسئلة التي سيتضمنها ااختبار بناءً عى جدول امواصفات.
5. حديد مكونات اختبار فهم امسموع:

 أ. )أسئلة مقالية تقيس تذكر امتعلم ما سُمِعَ(.
 ب. مرادفات.

 ج. أسئلة توضِح استيعاب امتعلم مضمون النص امسموع.
 د. التمييز الصوي ويتضمن: لتمييز الصوي لبعض الكلات) الثنائيات الصغرى(.

 هـ . التعرف عى احرف امكرر.
 و. اإيقاع الصوي للكلات.

 ز. امفردات: ويتضمن:
ح الرادف.

ط مصطلحات ومفاهيم حيوية )إيصال-حوالة- خطاب-طرد... أوحسبا يرد ي 
النص امسموع( وفقًا للمستوى اللغوي.

ي. حروف الربط. 
ك. الصِيغ والراكيب:

ل. اجملة وشبه اجملة...
م. امضاف وامضاف إليه..

6. كتابة تعليات ااختبار لفقرات ااختبار السابقة .
تاسعًا: مراجعة أسئلة ااختبار لتعديلها أوتصويبها )مقروئية ااختبار(:

خطوة  وهي  امتعلِم،  مستوى  ااختبار  مناسبة  أي  للقراءة،  ااختبار  قابلية  به:  ونعني 
أساس، بعد جريبه جريبًا استطاعيًا عى عينة مثلة مجتمع امتعلمن الذين سيجتازون 
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يتناسب  با  وداليًا  أسلوبيًا  بتعديله  ااختبار  مصمم  يقوم  جريبه  فبعد  ااختبار، 
وامستوى اللغوي للمتعلمن امُخترين. وأنصح زمائي اأعزاء با يي:

 استخدم قلاً أمر اللون للتصحيح!!
لضبط  ستنبهك  اجهرية  القراءة  أن  صامتة؛  قراءة  ا  جهرية  قراءة  ااختبار  اقرأ   

ا أومطبعيًا. الكلات، وهنا قد تكتشف خطأً نحويً
 فكِر ي السؤال من منظور امتعلم ستجد نفسك تغر ي بعض صيغ اأسئلة!!

  احذر الوقوع ي اأخطاء اللغوية الشائعة التالية)1(.
جدول 5 اأخطاء الشائعة ي ااختبارات اللغوية

الصواباخطأ 

أجب عن اأسئلة.أجب عى اأسئلة
الشاهد أن الفعل أجب يتعدى باحرف )عن(.

اإجابة ي الورقة نفسها .اإجابة بنفس الورقة
الشاهد :حرف )ي( أفضل من الباء من حيث الدالة.

تكمن أمية دراسة...بأن 
تكمن أمية دراسته ي أن له....له....

تؤكد احاجة إى ....الشاهد: حرف اجر عى ا  دالة له، بل ... تؤكد عى احاجة إى 
هوحشوي تركيب هذه اجملة.

نحن كمسلمن....... 
نحن مسلمون.......... 

لسنا كمسلمن.......

نحن امسلمن 
الشاهِد: الكاف للتشبيه ، ومعنى اجملة ا يوجد فيه تشبيه ، فنحن 

مسلمن بالفعل،  وا نتشبَه بامسلمن،  ومن ثمَ وَجَبَ اتباع أسلوب 
ااختصاص ، فكلمة امسلمن منصوبة لفعل تقديره )أخص(.

النهائية أسباها وأناطها وعاجها، جلة  اللغوية ي صياغة ااختبارات  1 -خاطر، سليان يوسف)2009(. ااخطاء   

اجمعية السعودية للغة العربية، العدد الثاي، ص-ص)282-277(.
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الصواباخطأ 
وضِح الفرق بن ..... 
امعنى العام وي امعنى 

اخاص كفني مدوَني
وضِح الفرق بن..... امعنى العام  وي امعنى اخاص فناً مدونًا.

قامت مدرسة الديوان  
كرد فعل للمدرسة...... 

)اختبار تاريخ اأدب(

قامت مدرسة الديوان رد فعل للمدرسة...... 
الشاهد: ا يوجد تشبيه هنا.

اكتب اسمك ورقم 
جلوسك ثم أجب....

اكتب اسمك ورقم جلوسك فأجب.
الشاهد: أن )ثم( تفيد امهلة؛ أي إها تستخدم ي حالة وجود مدة 
زمنية بن امعطوف وامعطوف عليه، وليس اأمر كذلك ي هذه 
العبارة أمثاها، عى ما يبدو، أما الفاء فتفيد الرتيب والتعقيب 

وهواأنسب!! 

ارح امتغر امستقل، 
امتغر التابع، وامتغرات 
الوسيطة )مقرر مناهج 
البحث، دبلوم الثاي(.

ارح امتغر امستقل وامتغر التابع وامتغرات الوسيطة.
  الشاهد: اخطأ هنا نابع من التأثر بقاعدة )and( ي اللغة 

اإنجليزية.: ي حن أن اللغة العربية تأبى ذلك ففي قوله تعاى:
بز چ  چ      چ  ڇ  ڇ  ڇ  ڇ   ڍ   ڍ  

ڌ  ڌ  ڎ  ڎ      ڈ   ڈ  ژ  
ژ  ڑ  ڑ  ک  ک   ک  ک  گ  گ  گ  

گ  ڳڳ  ڳ  ڳ  ڱ   ڱ  ڱ  ڱ  برالتوبة: 24.
وقول امتنبي:

اخيل والليل والبيداء تعرفني
والسيف والرمح والقِرطاس والقلم.

....غر امرغوبة .......... الغر مرغوبة
الشاهد: غر امغضوب عليهم...)الفاحة،7(.



-65-

وا  امركز  من  إهداء  الطبعة  هذه 
يسمح بنرها ورقياً أو تداوها جارياً

الصواباخطأ 

تكلَم - حدِث ....
 اكتب .

الشاهِد: ااختبار حريري وليس اختبار شفهي، فتكلم أوحدث جاز 
ا جوز ي ااختبار التحريري!!

اكتب  كل ما تعرفه 
عن............

اكتب ثاث صفات.
اكتب ثاث سلبيات حول....

الشاهِد: ما هنا للعموم ؛ وكذلك كلمة كل ! فتصبح دالة السؤال 
غامضةً                   وغر حدِدة للمطلوب من الطالب.

ا تنسَْ كتابة.... ا تنسى كتابة.....
الشاهد:) الفعل تنس( مضارع جزوم بحذف حرف العلة.

" تكمن أمية....... بأن 
ا...." له عائدً

" تكمن أمية ....... ي أن له عائداً...."
الشاهد: الفعل)تكمن( يتعدى بحرف )ي(.

يُعد .......... أساي -
تُعدُ ......... أساسية

أساس - أساس
الشاهِد: وَضْعُ ياء النسَب ي الكلمة دون أن يكون فيها نسبٌ.

تنقيط اهاء فتصبح تاء مربوطة أوالعكس.ـه - ـة
الشاهِد: يقع هذا أحيانًا كخطأ مطبعي يؤثِرُ  عى امعنى.

 إخبار - أخبار
التأكد من وضع اهمزة كي ا ختلف الدالة .إعام - أعام

امأ الفراغات.املئ الفراغات التالية
الشاهد: قواعد رسم اهمزة 
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يسمح بنرها ورقياً أو تداوها جارياً

الصواباخطأ 

قم بملء الفراغات.....
 امأ الفراغات التالية بكلمة مناسبة من بن القوسن. 

الشاهِد: حذف كلمة) قم(؛ أنه خطأ داي، أن الطالب لن يقوم !
الشاهد: قاعدة رسم اهمزة .

عامات الرقيم ، جب أن تتمكن من وضع عامة الرقيم ي ، ؛ :
موضِعها الصواب.

مع أطيب أمنياي ....
 مع أطيب التمنيات 

بالنجاح...
أمنى لكم التوفيق...

أدعولكم بالتوفيق والنجاح. 
أسأل اه لكم التوفيق والنجاح.

الشاهد: اأمنيات والتمنيات، توحي بااستحالة، وامستحيل، 
أوالعر وهذا  أمر مرفوض ي ااختبار( لكونه يوحي بالتعجيز ..!

يعتر.... من 
يُعدُ

ة وااعتبار.. وهذا ا صِلة له  ... من العِرَْ الشاهد: يعتر واعْتُرَِ
بمضمون السؤال.

قم بكتابة ملخص لبحثك 
الذي كُلِفْتَ به...

ا لبحثك... اكتب ملخَصً
الشاهد: الفعل قُمْ... من اأفعال التي تعد أفعااً  مُساعدة كا ي 

اللغة اإنجليزية، وهذا ما تأباه السليقة العربية.

يقوم  التنغيم بـدور 
...... ي اجملة

للتنغيم أثر ي اجملة العربية.....
الشاهد: الفعل يقوم مقام اأفعال امساعِدة كا ي اللغة اإنجليزية 
)V.To Be(. وكلمة )دور( مأخوذة من فن امرح الذي ترجم 
ي العر احديث، وهذا تزيد ا يتفق وااقتصاد اللغوي ي اللغة 

العربية.
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يسمح بنرها ورقياً أو تداوها جارياً

الصواباخطأ 

( أمام  ضَعْ عامة )
اجملة اخاطئة.

( أمام  ضعْ عامة )
العبارة اخاطئة.

( أمام العبارة اخطأ ( أمام اجملة خطأ - ضَعْ عامة ) ضَعْ عامة )
الشاهِد: كلمة )خاطئة(مؤنث خاطئ وهواسم الفاعل من الفعل 
)خَطئَِ( ومعناه من قام باخطأ، وهذا غر امقصود ي هذه اأسئلة.

من ااستخدامات 
اهامة.........

من ااستخدامات امهمة ........
الشاهد: اهام : هوامصاب باهمِ واحزن..

عدم ضبط ما يتاج إى 
ضبط

امعلم - امعلم 

ة. امَعْلَمُ - امُعلِم -اخترَِت - اخترتُ، برِ-بَر- برِ، عِرَة- عَرَْ
الشاهد: يرى بعض اأساتذة أن السياق هومن يوضح امعنى وهذا 

صواب، ولكن متعلم اللغة العربية ي امستوى امبتدئ وامتوسط 
ا امتقدِم يتاج أن نُعينهُ ليفهَمَ امقصود...وهذا من باب التيسر  وأحيانً

عى متعلم اللغة العربية اأجنبي.

تعد مسامة علاء ......
ساهم  علاء .....

يُعد إسهام علاء ......
الشاهد: امسامة بمعنى اإسهام أي ااقراع، قال تعاى: "فساهم 

فكان من امدحضن" )الصافات، 141(. أما الفعل " أسهم وااسم 
إسهام تعني امشاركة وامفاعلة؛ وهذا اأصوب لصيغة السؤال.

ا من أمية  اذكر مسً
البحث اللغوي ي 

امجتمع ومن وظائفه ي 
امجتمع.)مقرر: دبلوم 2(

ا من وظائفه ي  ا من أمية البحث اللغوي ي امجتمع ومسً اذكر مسً
امجتمع.

ا  الشاهد: ما امطلوب من الطالب هنا؟ هل امطلوب أن يكتب مسً
ا من أميته ي امجتمع. من وظيفة البحث العلمي، أم يكتب مسً

هو- هي- ما - هم - 
انتبه مرجع الضمر أثناء صياغة السؤال.هن- ـه  - ــها - ـها... 
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يسمح بنرها ورقياً أو تداوها جارياً

الصواباخطأ 
إجابة خاطئة- إجابة 

إجابة خطأ- إجابة صحيحةصحيحة

عارًا: مراجعة درجات ااختبار:
بحيث  بند  كل  مقابل  الفرعية  الدرجة  وَضْع  جب  اللغوية،  امراجَعة  من  اانتهاء  بعد 
الفرعيات  وتكون  البسط  ي  امتعلم  عليها  سيحصل  والتي  امقام  ي  الدرجة  تكون 
اجزئية عى اليسار والكلية لكل سؤال عى اليمن ،وإليك نموذج مسودة اختبار نقحت 

ا. مراجعة أسئلة ااختبار لتعديلها أوتصويبها: يدويً

شكل 10 اختبار  مصوَب يدويًا
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،وبيانات  ااختبار  بيانات  صِحة  من  النهائية  الطباعة  قبل  تأكَد  عر:  احادي 
الطاب وفيا يي نموذج ها.

شكل 11غاف ورقة اإجابة وبيانات ااختبار
الثاي عر: الطباعة النهائية لورقة ااختبار وفيا يي نموذج ها:

شكل 12 ااختبار ي تصميمه النهائي
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توجيهات خراء تصميم ااختبارات)1(: 
 تتمثل هذه التوجيهات فيا يي:

 أ. ااطاع عى ااختبارات السابقة ي امقرر الذي سيصمَم فيه ااختبار.
 ب. أخذ آراء ذوي اخرة ي طبيعة الفقرات سواء امقالية أواموضوعية وأها اأنسب 

للمتعلمن وللمقرر نفسه.
 ج. أا جد امعلم غضاضة ي أخذ آراء ذوي اخرة.

 د. ااطاع عى بنك اأسئلة إن وجد.
 هـ . عدم الترُع ي كتابة فقرات ااختبار سواء أكان مقاليًا)2( أوموضوعيًا)3(. الوعي 

التام بالفروق اجوهرية بن أنواع ااختبارات . 

 1 - كروكر، ليندا واجينا، جيمس.)2009(. امرجع السابق، ص)109(. 

 2 - انظر الفصل الثاي.

 3 - انظر الفصل الثالث.
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وا  امركز  من  إهداء  الطبعة  هذه 
يسمح بنرها ورقياً أو تداوها جارياً

1. أمامك جموعة من ااختبارات ، يشوها بعض اأخطاء حَدِدها وفق ما قرأته ي 
الفصل احاي ثم اقرح عاجها:

 أ. ااختبار اأول:

أسئلة وأنشطة للمناقشة
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وا  امركز  من  إهداء  الطبعة  هذه 
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 ب. ااختبار الثاي: 

ا ي تصميم ااختبار  2. هل تُشارِك امؤلف ي أمية كون امستوى اللغوي ركنًا أساسً
اللغوي؟

تصميم  جودة  روط  ي  مصيبًا  امؤلف  ترى  هل  التدريس  ي  جربتك  حَسْبَ   .3
ااختبار؟

4. ما ااختبار امتميز من وجهة نظرك؟
التي ترى أن امؤلف م يعطها حقها ي الفصل احاي؟ وماذا من وجهة  5. ما اخطُوة 

نظرك؟
6. اكتب با ا يزيد عن سطرين حول امفاهيم التالية:

 أ. القياس.  ج. التقويم .  د. ااختبار امعلن.
 ب. اختبار اأداء. هـ . ااختبار امصري. 

ا سلبياته وإجابيات؟  ا اختباري فرديي اجتزته؟ موضحً 7. اذكر موقفً
العربية  اللغة  تعليم  معهد  ي  وامسائي  الصباحي  الرنامج  مقررات  بن  الفرق  ما   .8
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يسمح بنرها ورقياً أو تداوها جارياً

بجامعة اإمام؟
ا تعرضت له لانعكاسية اإجابية  9. قرأت مصطلح انعكاسية ااختبار.. وضح موقفً

ا آخر لانعكاسية السلبية. وموقفً
10. صَنِف ما يي إى مصطلح التقويم ومصطلح التقييم ومصطلح القياس:

 أ. درجات اختبار امستوى الرابع.
 ب. امُعدَل الرَاكُمي.

..)A+( )A( )C(ج. التقدير النهائي ي شهادة التخرج 
 د. امُعدَل اجامعي )4.57(، )2.99(..

 ه. جموع درجات الطالب ي امستوى اأول )498( درجة.
.)  و. درجة السؤال اأول ) 

 ز. الطالب »أسامة زكي« متعثِر ي مادة اأدب، ومادة الباغة.
11. ما امقرر الذي يمكن أن تلغيه أوتضيفه ي معهد تعليم اللغة؟
12. ي أي صفحة من صفحات ااختبار توضع العبارات التالية:
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13. ي ضوء استيعابك مواصفات ورقة اأسئلة قيِم ااختبار التاي:
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تأمَل قلياً فيا قرأت ثمَ أكمل ما يي: 

1( تعلمتُ:

 ----------------------------------------------

2( اكتشفتُ:

----------------------------------------------

3( احظتُ:
 ----------------------------------------------

4( دهشتُ عندما عرفتُ:

----------------------------------------------

قيم أدائك
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5( أمنى معرفة امزيد عن: 

----------------------------------------------

 أحتاج معرفة امزيد عن:

---------------------------------------------- 
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توطئة 
هدف الفصل احاي إى عرض ااختبار امقاي بوصفه أحد صيغ ااختبار اللغوي. 

من امتوقَع بعد قراءتك للفصل احاي أن تكون قادرًا بإذن اه عى:
1. معرفة صِيغ اأسئلة امقالية اإنشائية احديثة.

2. معرفة ميزات اأسئلة القصرة ذات ااستجابة القصرة امرتبطة بامادة.
3. معرفة مصطلح اخداع الكتاي.

4. معرفة فنيات تصميم ااختبار امقاي اإنشائي ذواإجابة القصرة امرتبطة بامادة.
5. معرفة أخطاء صياغة اأسئلة اإنشائية امركَبة.

6. معرفة موجِهات السؤال امقاي اإنشائي اإبداعي.
7. معرفة كيفية تصويب ااختبار امقاي ذي ااستجابة اممتدة.

8. معرفة مفهوم قوائم التقدير.
9. رح أحد صيغ ااختبار امقاي امحدثة. 

10. امقارنة بن الصيغ امحدثة لاختبار امقاي.
11. تعديل قائمة تقدير ااختبار مقاي.

12. مارسة إحدى طرق تقدير ااختبار امقاي.
13. تسويغ تفضيل طريقة تقدير اختبار مقاي عى طريقة أخرى.
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14. تقييم مسة اختبارات مقالية. 
15. تصميم اختبار مقاي نموذجي. 

16. امقارنة بن مصطلح التشدد ي تقدير الدرجات، والتساهل ي التقدير وانحراف 
امُقدِر.

17. مناقشة فنيات ااختبار امقاي مع زمائك. 
18. جنبّ انتهاكات الصياغة لاختبار امقاي. 

19. تكوين اجاه إجاي نحوااختبار امقاي.
امنطلقات الفكرية

1. ااختبار امقاي أبرز صيغ ااختبار اللغوي.
اللغوية  الكفايات  وطبيعة  اللغة  طبيعة  مع  تَتَفِقُ  ا  اختبارية  مصطلحات  شيوع   .2

وامهارات اللغوية.
ااختبارات  أهداف  بطبيعة  ألصق  والتقويم  القياس  ي  حدثة  مصطلحات  شيوع   .3

اللغوية مغيَبة عن سياق تعليم اللغة ي معاهد تعليم العربية لغر الناطقن ها.
العربية  ااختبارات  يوسم  ما  امقاي،  ااختبار  ي  امستنكرة  امركبة  اأسئلة  4. شيوع 

بالبعد عن جودة صياغة ااختبار.
5. ثقافة ااختبار امقاي ضعيفة بن امعلمن عى الرغم من شيوعه ي سياق تعليم اللغة 

العربية بمعاهد تعليم العربية لغر الناطقن ها.
6. فنيات ااختبار مغيبة عن وعي كثر من معلمي اللغة العربية لغر الناطقن ها. 

مقدِمة 
الذي   Pencil and Paper Test والقلم  الورقة  اختبار  من  هونوع  امقاي:  ااختبار 
امكتوبة عن قضية   Constructed Response اإجابة  تنظيم  امتعلم عى  قدرة  يقيس 

ا رأيه ي هذه القضية. أوموضوع سبق له دراسته، يُعرِ فيها بأسلوبه موضحً
أنه  إا   )1(  ) .م  إى )3300ق  يعود  الذ ي  امقاي  تاريخ ااختبار  قِدَمِ  الرغم من   عى 
التحصيل . وتعود شهرته إى سهولة إعداده ومائمته لقياس  مازال يستخدم لقياس 
بعض امهارات اللغوية، كالكتابة.. التي تتضمَن الراكيب اللغوية، والتحليل اللغوي 

 1 - اخياط، ماجد حمد)2010(.. أساسيات القياس والتقويم ي الربية، اأردن. دار الراية، ص)180(.
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ما يكشف عن التفكر الناقد، واأصالة اللغوية والقدرة عى بناء وتنظيم اأفكار حول 
موضوع معن.

أنواع اأسئلة امقالية:
حدَد ختصوالقياس والتقويم نوعن من اأسئلة امقالية ما:

Restricted -Response Essay item 1. اأسئلة امقالية ذوااستجابة امقيَدة
2. اأسئلة امقالية ذوااستجابة اممتدة.

قبل اانطاق علينا أن نوضح مفهوم ااختبار امقاي ي امصطلح الربوي وامصطلح 
امساوق له ي جال تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها، إذ نجد مصطلح ااختبار امقاي 
ذي ااستجابة امقيَدة. وااختبار امقاي ذي ااستجابة اممتدة، وما من امصطلحات 
غر شائعة ي جال تعليم اللغة العربية أبنائها أولغر الناطقن ها إذ يساوقها مصطلح 
التحصيي،  امقاي  ااختبار  مصطلح  إى  إضافة  اإبداعي،  والتعبر  الوظيفي  التعبر 

ويوضح ذلك الشكل التاي: 

شكل 13 ااختبار امقاي بن تعليم اللغة وامجال الربوي
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فيا يي توضيح ما سبق:
التحصيلية  ااختبارات  مصطلح  إطاق  العربية  والتقويم  القياس  كتب  ي  شاعَتْ 
با تتضمنه من  اللغة  اكتساب  يتفق مع طبيعة  امقاي، وهذا امصطلح ا  عى ااختبار 
الكفاءات اللغوية والنحوية والتواصلية. فااختبار التحصيي ا يقيس ما حَصَله امتعلم 
الذي  اللغوي  اأداء  قياس  امقاي  ااختبار  يستهدف  حن  ي   ، ومعارف  مفاهيم  من 
التي  اللغوية  اأنشطة  عر  اكتسبها،  التي  اللغوية  الكفاءات  من  امتعلم  مكن  يعكس 
مارسها ي فصول تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها،ومِنْ ثَمَ فإن الكتاب الذي بن 
يديك يَرفُضُ أن يُطلق عى ااختبارات اللغوية امقالية مُصطَلَح ااختبارات التحصيلية 
التي تستهدف قياس مَكُن متعلم  امقالية القصرة  بل يبِذ مصطلح اختبار اإجابات 
يَنبُْعُ من  الرأي  ، وهذا  اللغوية  والعنار  اللغوية  التعريفات وامصطلحات  اللغة من 
ا بتعليم اللغة العربية، إذ يعرض علينا  مسايرة الكتب احديثة ي القياس والتقويم هوضً

ختصوالقياس والتقويم تقسياً آخر يوضحه اجدول التاي: 
جدول 6 نوع مفردة ااختبار امقاي 

أمثلة اموضوعات التي يمكن قياسهانوع  مفردة ااختبار

أواً: اأسئلة امقالية اإنشائية              
امقيدة. ذوااستجابة 

اإنتاج االلغوي ذوالرتيب والتنظيم 
والتعبر عن اأفكار.

التعبر عن الذات ي بعض القضايا.
تقويم اأفكار واأراء والقضايا.

ثانيًا: اأسئلة امقالية اإنشائية ذات 
اممتدة. التعبر التحريري اإبداعي .ااستجابة 

وفيا يي رح مستفيض ما سبق:
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أواً: ااختبار امقاي اإنشائي ذوااستجابة امقيَدة:
 - Response Essay Items Restricted من أمثلته: 

يُقصَدُ بَه: أن إجابة امتعلِم مقيدة بالعنار امتضمَنة ي السؤال نفسه، أي إنه يتضمن 
أمثلة هذه اأسئلة من  امتعلم حينا ينشئ إجابته، وإليك  يتقيد ها  مفردات وتراكيب 

ااختبارات السابقة. 
 اكتب عن بلدك ما ا يقل عن عرة أسطر، واستعن بالنقاط التالية:

 أ. الطقس ي فصول السنة امختلفة.
 ب. طبيعة اأرض من مرتفعات ومنخفضات.

 ج. احيوانات اموجودة فيها.
 د. النباتات وأنواعها.

ا)الزراعية والصناعية والتجارية(  هـ . أكثر اأنشطة شيوعً
مقرر التعبر- امستوى الرابع- الرنامج الصباحي،1422هـ(.

 قضيت ي معهد اللغة العربية عدَة فصولٍ دراسية تعلمت فيها اللغة العربية الفصحى.
 اكتب عن هذه التجربة مقااً تلتزم فيه با يي:

 أ. روط كتابة امقال التي تعلمتها.
 ب. استعاات عامات الرقيم.

 ج. استعال أدوات الربط.
 د. سامة امقال من اأخطاء اللغوية واإمائية.

)مقرر امهارات- الدبلوم )2(- الرنامج الصباحي، 1327هـ(.
عن  باإجابة  مستعينًا  اجمعة«  »صاة  عن  أسطر  مسة  عن  يقل  ا  فيا  اكتب   

اأسئلة اآتية:
 أ. متى تبدأ صاة اجمعة؟

 ب. كيف نستعد لصاة اجمعة؟
 ج. كم خطبة ي صاة اجمعة؟

 د. ما عدد ركعات صاة اجمعة؟
هـ . عم حدّث اإمام ي اجمعة اماضية؟

)مقرر الكتابة- امستوى اأول- الرنامج الصباحي-1421-1422هـ(.
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 اكتب ما ا يقل عن مسة أسطر عن أدائك العمرة مستعينًا باآي:
 أ. متى ذهبتَ أداء العمرة؟

 ب. كيف سافرت؟
 ج. من أين أحرمت؟

 د. متى وصلتَ؟
هـ . من أي باب دخلت احرم؟

 و. كم شوطًا طفت بالكعبة، وسعيت بن الصفا وامروة؟
 ز. متى حللت من إحرامك؟

الكتابة ي حدود عرة أسطر )15( بأسلوبك مراعيًا مهارات  التالية  الفكرة   وسِع 
درجة:)الغضب رياح هَبُِ لتطفئ ساج العقل( )مقرر: الكتابة -امستوى الرابع-1436هـ(.

 اكتب بأسلوبك ي أحد اموضوعات التالية:
ا فحسب بل اهدف اأهم أن يعمل  ليس اهدف من التعليم أن يصبح اإنسانُ موظَفً

اإنسان عى إصاح نفسه وجتمعه وبلده.
ا ماَ درست ي موضوع » رسالة إى ولدي« . حدَث عن ذلك مستفيدً

مقرر امهارات اللغوية-الدبلوم )1(- الرنامج الصباحي-1427هـ(
 اكتب مقااً خترًا ي أحد اموضوعات التالية:

 أ. دراسة لغوية تقابلية تتناول ظاهرة مُشركة بن لغتك واللغة العربية.
 ب. دراسة عن قضية هم امسلمن.

 ج. دراسة ي قضية ثقافية أواجتاعية عامة تراها جديرة بالبحث.
 د. اذكر أهم خطوات البحث العلمي ثم ارح إحداها بالتفصيل.

)مقرر قاعة البحث- الدبلوم )2(- الرنامج الصباحي- 1436هـ(.
السؤال اأول: اكتب ي موضوع واحد فقط ما يأي:

1- قضية فلسطن قضية مغتصب غاشم تسلل فاحتل الدار فقل من قتل ورد من رد من أهلها  عى 
 مرأى ومسمع من العام أمع . واأن يئن هذا الوطن الغاي عى نفوسنا حت وطأة ااحتال امهن.

اكتب مقااً ا يقل عن مسة عر سطراً تتحدث فيه عن:
-موقع فلسطن ي نفوس امسلمن.
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-مأساة فلسطن بن اماي واحار.
-واجب امسلمن نحوها.

)مقر التعبر - امستوى الثالث -1435هـ- الرنامج الصباحي-1421-1422هـ(.

)مقرر التعبر  امستوى الثالث -1435هـ- الرنامج الصباحي-1421-1422هـ(.
انثر اأبيات السابقة ي قطعة أدبية ميلة

)مقرر اأدب- امستوى الرابع-1435هـ- الرنامج الصباحي-1436هـ(.

ناحِظ عى ااختبارات السابقة أن امتعلم مقيد ي إجابته باموجهات التي قدمها معد 
والتسلسل  واحبك  بالسبك  يتسم  إنشائي  موضوع  تكوين  هدف  للمتعلم،  ااختبار 
هذه  فمن  بالطول،  اموضوع  هذا  يوسم  وامعنى.  امبنى  وصحة  امنطقي،  الفكري 

اموضوعات ما تعارف عليها ي أدبيات ااختبار اللغوية بـــ »التعبر التحريري«. 
التعبر الوظيفي: 

مفهومه: 
لقضاء حاجاته  تواصله  العربية هدف  اللغة  متعلم  التي يتاجها  احيوية  اموضوعات 
اليومية مثل: كتابة الرقيات والرسائل، وحار ااجتاعات وملء ااستارات وكتابة 
من  السؤال  تضمنه  عا  امتعلم  إجابة  خَرج  ا  لذا  ؛  والتقارير)1(  والنرات  امذكرات 

ا ما ورد ي السؤال. موجهات، ومن ثم تُقيَد إجابة امتعلم وفقً
وإليك بعض الناذج هذه اأسئلة :

ا ي مسة أسطر للنصَ الذي استمعت إليه 1. اكتب تلخيصً
)مقرر فهم امسموع- امستوى الرابع- الرنامج الصباحي-1421هـ(.

ا إى مدير إحدى امؤسسات ي بلدك تطلب وظيفة. 2. اكتب خطابً
)مقرر الرف !! - امستوى الثاي- 1435-1436هــ(

 1 -وليد أمد جابر، تدريس اللغة العربية: مفاهيم نظرية وتطبيقات عملية، دار الفكر، اأردن 2002م.
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3. اكتب رسالة إى والدك خره بنجاحك ي امعهد.
ا إى مدير اجامعة تطلب فيه قبولك ي إحدى كليات اجامعة. 4. اكتب خطابً

مقرر امهارات اللغوية-الدبلوم )1(- الرنامج الصباحي-1427هـ(
5. اكتب بياناتك الشخصية التالية: 

 أ. اسمك: ........................................................
 ب. رقم جلوسك: ...............................................
 ج. جنسيتك: ....................................................
 د. عنوان سكنك: ................................................
 هـ . احالة ااجتاعية: ...........................................
 و. رقم إقامتك: ..................................................

)مقرر الكتابة - امستوى اأول، الرنامج الصباحي- 1437هـ(.

3. ااختبارات ذوااستجابة امقيدة امرتبطة باموضوعات امقررة )1( .
يستهدف هذا ااختبار ما يي: 

 أ. تقويم حصيل امتعلمن للمفاهيم وامصطلحات التي درسوها ي مقررهم اللغوي. 
و »يتصل بدرس أووحدة سبق للمتعلم دراستها خال فرة زمنية حدَدة«)2(.

 ب. تذكُر امتعلم للمعلومات وامصطلحات وامفهومات اللغوية ذات العاقة بالسؤال، 
عن،  تعرفه  ما  اكتب  قارن،  ارج،  ناقش،  مثل:  بكلات  اأسئلة  هذه  تبدأ  ما  وعادة 

اذكر، قارن .. الخ.
 يتميز هذا النوع من اأسئلة بأها: تعدُ تقيياً لأهداف اللغوية للمقرر التي يستهدفها 
ااختبار؛ إذ يتطلب السؤال أحيانًا مزجًا من امهارات لتفسر تعريفات ي امقرر، ورح 

امشكلة التي يعرضها السؤال. 
متى نلجأ لاختبارات ذوااستجابة القصرة؟

 1 -بوركهارت ، سوزان، ونتيكوانطوي.)2011(. )2012(.التقييم الربوي للطلبة، )ترمة: القري، عي عبد اخالق، 

لدول  العري  الربية  مكتب  الرياض  عي(.  بن  ،حسن  واخروي  مبارك،  والدوسي،   ، سيف  بن  راشد  وامحرزي، 
اخليج،، ص)154-155؛218(..

 2 -براون، هـ .دوجاس)1998(.مبادئ تعليم اللغة .)ترمة: القعيد، إبراهيم بن مد والشَمري، عيد بن عبد اه(. 

الرياض: مكتب الربية  العري لدول اخليج، ص)382(.
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اإجابة عن ذلك السؤال مضمونه: عى مُعد ااختبار أن يراعي مايز مستويات بلوم 
-التي سبق احديث عنها ي الفصل اأول، ويوضحها السؤال التاي: 

شكل14 التميز بن مستويات بلوم امعرفية ي ااختبارات امقالية
وفيا يي تفصيل ذلك:

أسئلة التذكر: 
يسرجع  إذ  اللغة،  متعلم  لدى  اللغوي  التفكر  مستويات  أدنى  امستويات  هذه  مثل   
دالة امصطلح أوامفهوم الذي سبق دراسته بنفس اأسلوب والكيفية التي قدِمت ها، 
ويضم هذا امستوى تعريف امصطلحات النحوية الباغية، الفقهية.. ومن أبرز اأفعال 
تعرف  ماذا  ما..   - اكتب   - اذكر   - اأسئلة:)عرِف  من  النوعية  هذه  ي  تستخدم  التي 

عن... أجب عا يي.. أكمل..( .

 الناذج هذا النوع من ااختبارات:
ا« ا شديدً 1. »اهتم اإسام باأسة اهتامً

أجب ماَ درست:
 أ. كيف عرفت أن اإسام اهتم باأسة؟ ) استشهد ما حَفِظتَ(.
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 ب. ما واجب اأب امُسْلمِ جاه أسته.
 ج. ما دور الزوجة ي اأسة امسلمة؟

 د. ما دور اأبناء ي اأسة امسلمة؟
 هـ . ما أسباب التفكك اأسي من وجهة نَظرك؟

)مقرر التعبر - امستوى الرابع- الرنامج الصباحي-1421هـ(
قال اجاحظ ي وصفه للكتاب».......................«

ماذا مدح اجاحظ الكتاب؟
ماذا تعرف عن اجاحظ؟
ارح العبارات السابقة.

2. يقول ابن الرومي معاتبًا صديقه:
 أنت عيني وليس من حق عيني                  غض أجفاها عى اأقذاء

 أ. اكتب مسة أبيات من القصيدة السابقة مضبوطة بالشكل، وليس البيت السابق منها!
 ب. ما غرض الشاعر من ااستفهام؟

3. السؤال الثاي )20 درجة(.
 أ. اكتب نتيجتن من نتائج امتزاج العرب بالفُرس.

 ب. اذكر سببن من أسباب ازدهار الشعر ي العر العباي.
 ج. اذكر نتيجتن من نتائج امتزاج العرب بالفرس ي اأدب العري.

 د. اذكر سببن من تطوُر الكتابة ي العر العباي.
4. السؤال الرابع)15(درجة:

 أ. اذكر من حفوظاتك ما يدل عى امعاي التالية: 
 ب. ماذا م يتحد امسلمون.

 ج. حالكم ي هذه اجزيرة ) اأندلس(أشد وأصعب من حال اليتامى!
.  د. امستضعفون بنا يستغيثون بنا ، وا جدون منا إجابةً

)مقرر اأدب- امستوى الرابع- الرنامج الصباحي- 1422هـ(.
 أ. حدث عن اخطوات التي جب أن تتبعها ي حرير خطة البحث مع الركيز عى 

دور البطاقة ي مع امعلومات ثم حدث عن خطوات اختيارك موضوع بحثك.
)مقرَر البحث- الدبلوم )2(- الرنامج الصباحي. 142-1423هـ(
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5. ارح امصطلحات التالية:
 أ. الكفاية اللغوية وااتصالية.

 ب. اللغة اأم والقومية والرسمية.
 ج. اللغة اأجنبية واللغة الثانية.

 د. اذكر مسة من معاير اختيار امفردات ي كتب تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها.
 هـ . اذكر أساليب تدريس امفردات، ثم حدث عن اأساليب اللغوية بالتفصيل.

)مقرر الربية وطرق التدريس- الدبلوم )2(- الرنامج الصباحي(
6. ارح امقصود بامصطلحات التالية:

 أ. امراجع الثانوية.
 ب. التدوين.

 ج. التوثيق.
 د. ااقتباس.

 هـ. اخامة.
)مقرر قاعة البحث- الدبلوم )2(- الرنامج الصباحي- 1436هـ(.

7. مثِل ما يي:
 أ. الكناية - ااستعارة امكنية- التشبيه البليغ- اجناس التام- امقابلة.

ا من عاقاته، مثل ما تقول.  ب. عرِف امجاز امُرسَل، واذكر أربعً

 ج. عرِف اإطناب، واذكر ثاثًا من صوره، مع التمثيل ما تقول.
 د. ما روط فصاحة اجملة، مثل ما تقول.

)مقرر الباغة - امستوى الرابع- الرنامج الصباحي- 1422هـ(
8. أجب عن اأسئلة التالية:

 أ. ما معنى ما حته خط؟
 ب. ما الفرق بن الوضوء والوَضوء؟!

ا أهل كتاب؟  ج. ماذا قال الرسول معاذ: إنك ستأي قومً
 د. م سميت الزكاة صدقة؟

هـ . احكم الرعي للحديث بن اثنن بلغة ا يفهمها الثالث؟
)مقرر احديث- الفرقة الثالثة- الرنامج الصباحي-1422هـ(
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9. عرِف:
 أ. علم الرف والتريف.

 ب. اجذر والوزن.
 ج. اجملة والبنية.

 د. ارسم شجرة اجملة: حمد يقرأ الدرس.
 هـ. ما الفرق بن علم اأصوات والصواتة ؟

) علم اللغة- الدبلوم)2(- الرنامج الصباحي- 1427هـ(.
10. عرِف اآي:

 أ. الباغة.
 ب. الفصاحة.
 ج. اأسلوب.

 د. الطَبع والصنعة.
 هـ. التعقيد اللفظي.

 و. الطباق.
 ز. طباق السلب.

 ح. اجناس الناقص.
)مقرر الباغة - امستوى الرابع- الرنامج الصباحي- 1433هـ(.

11. عرِف ما يي:
 أ. اأسلوب.

 ب. العنر الفني ي العمل اأدي.
 ج. اموهبة النقدية.

ا من سات اأسلوب اأدي.  د. اذكر أربعً
ا من وظائف النقد اأدي كا حددها صاحب كتاب النقد اأدب.  هـ. اذكر مسً

لغر  العربية  اللغة  تعليم  امقالية ي جال  نوعية اأسئلة  القارئ  لعلك تاحظ عزيزي 
الناطقن ها ينحومنحى ااستجابات امقيدة قصرة اإجابة، أي إن اإجابة ا تتطلب 

صفحات، وهذا مرجعه إى أن:
 أ. متعلمي اللغة العربية غر الناطقن ها ا يدرسون قضايا لغوية جدلية أورعية.. بل 
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يُقِوِم لساهم أوأقامهم ليتواصلوا بكفاءة مع الناطقن بالعربية؛ أي إهم  يتعلمون ما 
يتعلمون اللغة ا يتعلمون حول اللغة.

نحوية  مفهومات  من  اللغة  متعلم  اكتسبه  ما  قياس  يستهدف  امقاي  ااختبار   ب. 
وباغية.. وهذا يتطلب اإجابة امقالية القصرة. 

الكفايات  إكساهم  هدف  العربية  اللغة  تعليم  معاهد  ي  اللغوية  امقررات  تعدد   ج. 
اللغوية والعنار اللغوية وفق تنظيم امقررات اللغوية إى فروع)1(.

ميزات ااختبار ذوااستجابة امقيدة امرتبطة بامادة امقررة:
 أ. سهولة إعدادها.

 ب. خفض من احتالية التخمن.
امصححون؛  عليه  ختلف  ا  إجابة  نموذج  ضوء  ي  بموضوعية  تصحيحها  إمكانية   ج. 
ا ي الفصل احاي.  خاصة إذا استخدم امصححون قوائم التقدير التي سنتحدث عنها احقً

عيوب ااختبار ذوااستجابة امقيدة امرتبطة بامادة امقررة )2( 
 أ. غر شاملة محتوى امقرر الدراي، أها تُركز عى بعض أجزاء امقرر اللغوي؛ ما 
فيتوقع أسئلة اامتحان  الطالب للحظ وامصادفة وقلة بذل اجهد  أمام  امجال  يفسح 
وذلك  امحتوى،  صدق  اى  يفتقر  قد  أي  كله،  امقرر  استيعاب  ي  جهد  بذل  من  بداً 
بسبب قلة عدد اأسئلة التي يتضمنها ااختبار، فغالبًا ما تتناول قضية كاملة من بن 
عدَة قضايا تضمنها امقرر؛ لذا ا تُعدُ مقياسا حقيقيًا للمستوى اللغوي للمتعلم فمن 

ا أكر ي قياس كفاءة متعلم اللغة.  امعروف أنه كلا قل عدد اأسئلة لعب احظ دورً
 ب. ضعف حساسية ااختبار إذا احتوى ااختبار امقاي عى أسئلة اختيارية، فلوعلم 
ا فإهم سركزون عى قضايا معينة، ويتجنبون  اختياريً أن ااختبار سيكون  امتعلمون 
قضايا أخرى؛ ما ا يتيح احكُم الصائب عى مدى مُكِنهَُم من الوعي بمضمون امقرر 
ا  1- تنظيم امقررات إى فروع هوأحد تنظيات امنهج اللغوي، جعل لكل مهارة كتاب خُتص فمثاً نجد للقراءة كتابً  

مستقاً عن كتاب الكتابة عن كتاب اإماء عن كتاب النحوعن كتاب اإماء .. وهذه الكتب ميعها يُدرس من خاها 
امقررات اللغوية ي بعض معاهد تعليم اللغة العربية ومنها معهد جامعة اإمام. وتنظيم امقررات اللغوية ي صيغة الفروع 

ا ي تعليم اللغات اأجنبية عى اإطاق. م يعد موجودً
 2- بروكهارت ، سوزان، ونتيكوانطوي)2012(.التقييم الربوي للطلبة، )ترمة: القري، عي عبد اخالق، وامحرزي، 

اخليج،  لدول  العري  الربية  مكتب  الرياض  عي(.  بن  ،حسن  واخروي  مبارك،  والدوسي،   ، سيف  بن  راشد 
ص.)219(.
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اللغوي واستيعاهم ما تضمنه من مهارات...
 ج. غر موضوعي وغر عادل حيث ختلف تقدير امصححن ي إعطاء الدرجة بل قد 
ختلف امصحح نفسه مع نفسه من وقت آخر، وقد ساها البعض مقاييس متأرجحة 
أي غر ثابتة ي قياسها؛ إصابة بعض امعلمن بخطأ التشدُد أوخطأ التساهل ي تصحيح 
اإمائية  اأخطاء  أن  نجد  إذ   ، التامة  اموضوعية  دون  يول  اإجابة)1(.وهذا  أوراق 
والنحوية وصعوبة قراءة خط امتعلم، قد جعل امعلم يصاب بخطأ التشدُد ويقصد به: 
نوع من خطأ تقدير الدرجات، والذي يدث عندما يميل امعلم منح درجات متطرِفة 
درجات  امعلم  يُعطي  أي  العظمى.  النهاية  استخدام  ويتجنبَ  الصُغرى،  نحوالنهاية 
تقرب من الدرجة الصُغرى ،أوقد يشوب عملية تقدير الدرجات خطأ التساهل الذي 
يُقصدُ به: نوع من خطأ تقدير الدرجات والذي يدث عندما يميل امعلم لتقدير ميع 
يُعطى  أي  الصُغرى،  النهاية  استخدام  ،ويتجنبَ  العظمى  نحوالنهاية  تقريبًا  امتعلمن 
؛  التشدُد  خطأ  مع  يتناقض  وهذا  العظمى،  الدرجة  من  تقرب  عليا  درجات  امعلم 
يشر  تعبر  وهذا   Grade Inlation الدرجات  تضخُم  إى ظاهرة  يؤدي  بدوره  وهذا 
احقيقي  اأداء  تعر عن  امعلمن ا  قبل  للمتعلمن من  تعطى  التي  الدرجات  أن  إى 
للمتعلمن؛ بسبب إفراط امعلمن ي منح تلك الدرجات، ويمكن عاج ذلك بقوائم 

التقدير التي تُقلل من خطأ التشدد أوخطأ التساهل. 
العناوين  وكتابة   ، اإجابة  لورقة  وتنظيمهم  امتعلمن  إجابة  عرض  أساليب  تؤثِر   د. 
الرئيسة والفرعية ... عى امُصَحِح، فيُصابُ بتأثر اهالة Halo Efect ما جعله يعطى 

درجة مرتفعة للموضوع ، فتتضخَم الدرجات بغض النظَر عن عمق اإجابة)2(.
 هـ . تستغرق وقتا طويا ي تقدير درجات ااختبار.

 و. ا تكون صياغتها واضحة ي كثر من اأحيان ما يوقع بعض امتعلمن ي التخمن 
ما هومطلوب منه بدقة. ما يؤدي إى إخفاق بعضهم ي اإجابة امطلوبة، وا يكون ذلك 

بسبب ضعف مستواهم ي امادة الدراسية، بل بسبب عدم الدقة صياغة ي السؤال.
 1 - انظر مكنز امصطلحات ،حرف اخاء.

 2 - June Eyckmans، Winibert Segers and Philippe Anckaert (2012). Translation Assess-

ment Methodology and the Prospects of European Collaboration. In. Rüdiger Grotjahn. 
and Günther Sigott (Series editors)، Language Testing and Assessment، Language Testing  
and Evalua-tion،Vol.،26 .New Yurok، Peter Lang.p.176.
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امقيدة  أوااستجابة  القصرة  ذواإجابة  اإنشائي  امقاي  ااختبار  تصميم  فنيات 
امرتبطة بامادة.

اقرأ اأسئلة التالية ثُمَ أجب عنها )بنعم( أو)ا( . وعند إجابتك با عى أحد اأسئلة 
ا! فعليك أن تَستبعد امفردة مامً

1. هل تقيس امفردة جانبًا مهاً من امقرر اللغوي الذي درَستَه؟
2. هل امفردة انطلقت من جدول امواصفات من حيث الوزن النسبي للموضوع 

الذي انبثقت عنه؟
3. هل صيغت امفردة ي ملة خرية أم ي صيغة سؤال؟

4. هل السؤال واضح بحيث جيب امتعلم عنها بكلمة واحدة أوإجابة قصرة.
5. هل عدِلت صيغة السؤال حينا أخذت من امقرر اللغوي؟ )1(

 ما امنطلقات التي انطلقت منها امقرحات السابق؟
عنه ي  أن حدثنا  التي سبق  امواصفات  إى جدول  يستندان  والثاي  اأول  امقرح   .1

الفصل اأول.
2. صيغة السؤال Form، فالسؤال يفِز عقل امتعلم ة عى اإجابة ويُرِع من استدعاء 

امعلومات.
يَتمثَل  السؤال  فركيز  ومُعِدُه.،  ااختبار  كفاءة  يدد  هوما  بوضوح  السؤال  كتابة   .3
ي وضوحه، فعدم وضوح السؤال لدى متعلمي اللغة اسيا امستويات امبتدئة جعل 
امتعلمن جيبون إجابة خطأ عى الرغم من قدرهم عى اإجابة الصواب، ولكن عدم 

وضوح السؤال يثمر عن عدم قدرهم عى اإجابة.
4. نقل السؤال من الكتاب امقرر جعلك من يدرِسون ا يعلِمون أنك تركز عى أن 

يفظ امتعلمون ما يَدْرُسُون واللغة مارسة ا حفظ!
5. حديد اإجابة اجيدة - امتفق عليها بن امصححن - من خال نموذج اإجابة، مِاَ 

يُقلِل من ذاتية التصحيح.

1 - بروكهارت، سوزان ونتيكوأنطوي، )2012(. مرجع سابق، ص )223-222(.
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من أخطاء صياغة اأسئلة امقالية اإنشائية ذات العاقة بامادة.
 اأسئلة امركَبة)1(:

التي  القضية  حول  فرعية  أسئلة  عدة  من  يتكوَن  السؤال  أن  امركَبة:  باأسئلة  يُقصَدُ   
يتناوها السؤال. وغالبًا ما تتعدد أجزاء السؤال باستخدام واوالعطف مثل:

ثم ارح مفردات  العام،  اللغة  ما درست ي مقرر علم  اللغة عى ضوء  1. عرِف 
التعريف رحًا وافيًا.

) علم اللغة- الدبلوم)2(- الرنامج الصباحي- 1427هـ(.
عرِف » علم اللغة« وفرِق بينه وبن »فقه اللغة«، واذكر امصطلحات امرادفة له.
)مقرر علم اللغة العام- الدبلوم)1(- الرنامج الصباحي-التعثر- 1427هـ(

2. تنقسم » كاد وأخواها » من حيث اقران خرها بأن وعدمه إى ثاثة أقسام، اذكر 
اأقسام الثاثة ،مع التمثيل لكل قسم . 

)مقرر قواعد اللغة العربية - الدبلوم)1(- الرنامج الصباحي- 1427هـ(.
3. تقوم نظرية » ماكس مولر« عى تقسيم اللغات البرية إى فصائل لغوية، اذكر 

هذه الفصائل مبينًا أهم اللغات التي تندرج حت كل فصيلة.
4. مثِل ما يأي:

 أ. الرادف اللغوي.
 ب. امشرك اللفظي.

 ج. امورفيم.
 د. اذكر اثنن من أنواع اللغة غر امنطوقة.

)مقرر علم اللغة العام- الدبلوم)1(- الرنامج الصباحي-التعثر- 1427هـ(
أمثلة لأسئلة امقالية غر امقبولة: 

اذكر روط وجوب صاة اجمعة وروط صحتها ومسًا من آداها وكيفية صاة 
امريض؟

)مقرر الفقه- امستوى الثالث- الرنامج الصباحي- 1422هـ(
1. عرِف الطهارة ي الرَع، وبم تكون الطهارة من احدث؟ وما حُكم ميتة البحر؟ 
اذكر الدليل. كيف يُطهر اخف من النجاسة؟ مع ااستدال با تقول. ما أقسام اماء عى 

 1 - عبد الرمن. حمد عبد الرمن. )2010(. تصميم ااختبارات، اأردن. دار أسامة، ص. )138(
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نواقض  اذكر ثاثة من  اماء؟ وما روط ااستجار؟  بنجاسة  الراجح؟ ومتى نحكم 
الوضوء.

ا للوضوء؟ 2. متى جوز التيمم؟ وما صفته؟ ومتى يكون النوم ناقضً
وما  اخفن.  عى  امسح  روط  من  ثاثة  اذكر  صفته؟  وما  التيمم؟  جوز  متى   .3

الفرق بن امسح عى اخفُن وامسح عى اجبرة.
4. عرِف الصاة ي الرع. وما حكم تكبية اإحرام، وما حكم التشهد؟ وما سر 
العورة؟ وما دعاء ااستفتاح؟ وما حكم تغميض العن ي الصاة؟ وما حكم اأكل 

ي الصاة؟  
)مقرر الفقه - امستوى الثالث- الرنامج الصباحي- 1427هـ(.

 ما يؤخذ عى هذه اأسئلة أن كل سؤال يتوي عى أربعة إى مس جزئيات أوسِتِ 
جزئيات، كل جزئية مُثل سؤااً فرعيًا ذا درجات حدَدة وعدم تَذَكُر امتعلم لبعض هذه 

اجزئيات قد يؤثر عى إجابته عن السؤال كله.
اقراحات حُسِن تقدير درجات اأسئلة امقالية اإنشائية امركَبة:

1. تصحيح السؤال الواحد ي كل أوراق اإجابة.
2. إعداد أنموذج لإجابة إذا كان لاختبار أكثر من مصحح لضان اموضوعية؛ لذا 
جب أن يشرك امصححون ميعهم ي ااطاع عى النسخة اأولية أنموذج اإجابة 
قبل إقراره ي نسخته النهائية؛ أن نموذج اإجابة يوحد آراء امصححن وا يؤدي إى 
اختافهم؛ أن نموذج اإجابة يتضمَنُ حديد العنار التي تعطى أجزاء من العامة 

عى كل فرعية من فروع السؤال، حتى نلتزم اموضوعية ي حديد الدرجة. 
3. زيادة عدد اأسئلة وتقليص حجم اإجابة عنها، بحيث تكون أقرب إى اأسئلة 

قصرة اإجابة.
4. حويل امطلوب ي اأسئلة من شكل امقال الطويل اى شكل امقال القصر اأمر 
ا أكر من اأسئلة ذات اإجابة القصرة امحددة،  الذي يسمح بأن يتضمن ااختبار عددً

وي هذا فوائد عظيمة منها:
 تغطية مدى أوسع من امقرر الدراي، وبالتاي يقل دور احظ ي نتيجة ااختبار اى 

حد كبر. 
ا. ا وحديدً  إمكانية صياغة اأسئلة بطريقة أكثر وضوحً
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إطار  اختيار  وبالتاي سعة  بدقة،  السؤال  امطلوب من  فهم  الطاب عى   مساعدة 
ا. اإجابة الصحيح دون اخروج عن اموضوع، ما جعل ااختبار أكثر صدقً

 تقليل اختاف امصححن حول اإجابة امطلوبة ما يقلل من ذاتية التصحيح، واجاه 
نتائج ااختبار نحودرجة مقبولة من اموضوعية.

ا من السؤال  ا متدرِجً 5. تدرُج اأسئلة ي الصُعوبة إذ ينبغي أن تكون اامتحانات مقياسً
السهل إى الصَعب إى اأصعب.

6. صياغة تعليات السؤال صياغة واضحة مثل: ناقش، وضح، قارن، ارح.
7. جزئة السؤال مطلوبن فقط عى اأكثر.

8. مراجعة بعض أوراق اإجابة بعد تصحيحها، فإذا وجدتَ أن تقديرك ختلف عن 
امرة السابقة، فإن ذلك يسمى انحراف امقدِر أوانحراف امُصَحِح-حتى لوكانت معاير 
التصحيح حُدَدة بشكل جيد- أن امقيِم يميل بمرور الوقت إى عدم االتفات للمعاير 
وااستناد إى خراته ي التصحيح.. وهذا اميل يدث ببطء مع ازدياد خرة امقدِر ؛ ظنًا 
أن اخرة أفضل من توظيف وتطبيق قائمة التقدير ي تصحيح ااختبار امقاي ، وهذا 

امعتقد امهني جعل امعلم ا يُطالع امستجدات ي جال ااختبارت.  

ثانيًا: ااختبار امقاي ذوااستجابة اممتدة: 
عليه  تعارفنا  اإنشائية  Essay Tests، وهوما  امقالية  ااختبارات  من  الثاي  هوالنوع   
ي تعليم اللغة العربية بالتعبر اإبداعي، ويتطلَب من امتعلم حويل اأفكار وامعارف 
شكل  ي  منتقاة  وعبارات  مرسومة  كلات  إى  الذهن  ي  الساكنة  واآراء  والقناعات 
ي  خاطره  ي  جول  ما  العرض  وحسن  والدقة  بالوضوح  يتسم  مكتوب  لغوي  خَرْجي 
من  كل  ي  والركاكة  السطحيّة  عن  ا  بعيدً فكري  وترابط  وانسجام  وتازم  تسلسل 

امقدّمة، واموضوع واخامة.
مثال عى ااستجابة اممتدة:

يكتب بعض الناس لاستمتاع والتسلية فقط. هذه فرصة لك لتستمتع وأنت تكتب، تيل 
امالك  قام  واآن  الطقس.  مالكك كل يء، وي ختلف حاات  قد عملت  أنك سيارة، 
باختيارك مرة أخرى، قل ما تعتقد - بوصفك سيارة- أنه سيحدث لك. عرِ عن شعورك 
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جاه مالكك. هناك مساحة كافية للكتابة ي اأسفل، وي الصفحة التالية.
 ومن ثم يُمكن القول: إن هذه النوعية من اأسئلة تستهدف:

1. القدرة الكتابية العامة لدى امتعلمن.
2. توظيف الشواهد وااقتباسات امائمة لأفكار.

3. دقّة األفاظ والراكيب امناسبة اخالية من اأخطاء اإمائيّة والنحْويّة.
4. تنوّع اأساليب وبعدها عن الركاكة، واخطأ ي الركيب.

5. توظيف عامات الرقيم بشكل صحيح ومناسب. 
6. تقييم قدرة امتعلمن عى الكتابة ، فإن سؤالك جب أن يعرض موجهات للمتعلمن، 
وتزودهم   ، الكتابة  موضوع  امتعلم  توجه  خترة  عبارة  السؤال:  بموجّهات  ويقصد 
باإرشادات العامة، وحفزهم عى الكتابة ؛لتستخلص أفضل ما لدهم)1( ي صورة خرج 

لغوي مفهوم. والشكل التاي يوضِح موجهات السؤال:
والشكل التاي يوضح هذه اموجِهات ي موضوعات إبداعية:

شكل 15موجِهات ااختبار امقاي اإنشائي )ذي ااستجابة امُمتدَة )التعبر اإبداعي(
 )2(SOAPاابداعي اإنشائي  امقاي  السؤال  موجهات  أن  السابق  الشكل  من  تاحظ 

 1 - بروكهارت، سوزان ونتيكو، أنطوي.)2012(.التقييم الربوي للطلبة، مرجع سابق ،ص)219(.

 1 - امرجع السابق، ص)231-229(.
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تتمثل ي:
1. اموضوع Subject: اخر امتعلمن عن النصَ الذي سيكتبونه .

2. امناسبة Occasion : اخر امتعلم عن امناسبة أواحالة التي تتطلَب كتابة النصَ.
3. امستهدفون Audience :اخر امتعلم عن اجمهور امستهدف) الزماء...(

4. امقصد Purpose: اخر امتعلم عن امقصد أوغرض الكتابة ،هل هوالرد، اخيال، 
5. الدور Position : اخر عن دور الطالب الذي جسده أثناء كتابته للموضوع.

6. الشكل Form: اخر امتعلم عن شكل النص)رسالة، مقالة، قصة(.
 أمثلة موضوعات ااختبار اإنشائي امقاي اإبداعي )ذا ااستجابة اممتدة(:

ا مُهاَ شاهدته، أوحدث لك، يمكن  1. كتابة ردية Narrative Writing: اكتب أمرً
أوربا  بفعل يء جيد،  قام  ما  ا  أوشاهدت شخصً أوجريمة  يكون حادثًا شاهدته  أن 

ا حدث لك ي وقت قريب.  مُضحكً
2. الكتابة التخيلية Imaginative Writing: خيل أنك حلمت بأنك سمكة أوإحدى 
شخصيات أحد اأفام.. احك ماذا فعلت؟ وماذا حدث لك؟ تأكد من وجود تفاصيل 

حكي عن الشخصية التي عشتها ي احلُم.
:Expository writing 3. الكتابة الشارحة

 تتطلب إعطاء تفسرات وروحات يقدمها امتعلِم، مثال ذلك: 
تتغر احيوانات والزواحف.. عندما تكرُ، فكر ي أحد هذه احيوانات.. التي تعرف 
عنها الكثر. اكتب مقااً يرح كيف يتغر هذا احيوان أثناء نموه، تأكَد من رحك 

الدقيق والواضِح حتى يتمكَن القارئ من استيعابه أثناء قراءته.
:Persuasive writing 4. الكتابة ااقناعية

كتابة تقنع القارئ با كتبه امتعلم.
العربية لدهم ثاثن دقيقة يوميًا كوقت راحة  اللغة   مثال: افرض أن متعلمي معهد 
يستثمر  ا حول موضوع: كيف  اقراحً اأكاديمي  امرشد  منك  يوم دراي. طلب  كل 
للمرشد اأكاديمي إقناعه  اكتب مقااً  الذي ستقرحه؟  ما  الثاثن دقيقة،  الطاب 

بأن فكرتك هي اأفضل. اكتب مسوغات فكرتك بوصفها اأفضل.
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 إجابيات أسئلة ااختبار اإنشائي ذوااستجابة اممتدة 
 أ. سهلة اإعداد.

 ب. تزودنا بمؤرات جيّدة حول امهارات اللغوية متعلم اللغة العربية غر الناطقن ها.
ا مستواه اللغوي.  ج. تقيس مهارات الكتابة لدى امتعلم وفقً

 د. غر جهدة بالنسبة للمعلم أثناء إعدادها.
هـ . موضوعية التصحيح تتوقف عى وجود قائمة تقدير متفق عليها.

اأفكار  تنظيم  قدراته عى  التخطيط لإجابة وعن  الطالب عى  قدرة   و. تكشف عن 
ا لوزها وأميتها. وترتيبها ي سياق متتابع منسجم وفقً

 ز. ا ترك فرصة أمام امتعلمن للتخمن.
 ح. تقيس النتائج امهمَة لتعلُم اللغة التي خفق فيها ااختبارات اموضوعية. 

 ط. مكن امعلم من احكم عى قدرة امتعلم عى نقد اأفكار وتقويمها.
 ي. تعر عن ثراء الدخل اللغوي وعمقه لدى امتعلم أوضحالته، والتعبر عن وجهات 
نظره؛ إذ يستخدم الطالب ألفاظه وتعابره ومعجمه اللغوي ي التعبر عن اإجابة، ما 
يمكن امُصحِح من احكم عى مهارته من خال انتقائه للتعابر اجيدة، فهويتخرَ امهم 

من نقاط اإجابة دون خمن.
ا ي اإعداد.  ك. ا تتطلب وقتًا وجهدً

 ل. تتطلب من امتعلم أن يقرأ بعمق وشمولية، وبذل جهد أكر خاصة ي عملية التلخيص 
ا وعمليًا. ا لدمج امعارف العلمية تكامليًا وتوظيفها فكريً ماِ يقرأه وحليله استعدادً

 م. ينتقي امتعلم من امعلومات وامعارف ما يتناسب والقضية التي خُتَرَ فيها، فينظمها 
ويربط بينها وخرجها ي موضوع متكامل.

 ن. تُعوِد امتعلمن عى مهارات الدراسة Study Skills اجيدة التي مكنهم من استيعاب 
امقرر اللغوي. 

عيوب ااختبارات اإنشائية امقالية ذوااستجابة اممتدة )التعبر اإبداعي(:
التي  ااسراتيجيات  إحدى  وهي  التنظيمي،  التعويض  اسراتيجية  استخدام   أ. 
اإجابة  ورقة  ينظِموا  بأن  الكتابية  مهاراهم  ضعف  خفوا  كي  امتعلمون  يستخدمها 
بوضع خط حت الفكر الرئيسة أوالفرعية، وتنميق اخط وحسينه.. ما يَُوِلُ دُونَ انتباه 
امُصَحَح إى ضعف امحتوى امتضمَن ي ورقة اإجابة!! وهذا قد يُدِث لدى امعلم 
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Halo Efect . ويعني إعجاب امعلم بحسن خط امتعلم ي ورقة اإجابة  تأثر اهالة 
وتنظيم اإجابة...إلخ.

 ب. أخطاء امتعلمن اأسلوبية قد ترجع إى عدم إدراكهم مضمون السؤال ودالته.
الطويلة قد تعكس لدى بعض امصححن جودة اإجابة ، ي حن أن   ج. اإجابات 

امتعلم قد ا يكون متمكنًا من الكفاءة اللغوية امستهدف قياسها.
 د. ما سبق ي )أ-جـ( يُسمَى اخداع الكتاي الذي يعادل التخمن ي ااختبار اموضوعي 

بصفة عامة.
ا عى اخطأ، ثُم يصدرون  ا من اموضوع مركزً  ه. غالبًا ما يُدد بعض امصححن جزءً

حكمهم )يعطون درجة( دون أن يكملوا قراءة اموضوع. 
ا إى خرهم ي ميدان تعليم   و. قد ا يلتزم العديد من امصححن بقائمة التقدير استنادً
اللغة العربية لغر الناطقن ها؛ وهذا أحد مداخل التحيز أوعدم اموضوعية ي تصحيح 

ااختبار، أوما يطلق عليه انحراف امقدِر.
التَشدُد،  خطأ  ي  وقوعهم  إى  يؤدِي  ما  ضيق  امُصححن  بعض  لدى  يدُث  قد   ز. 
نحوالنهاية  متطرِفة  منح درجات  امعلم  يميل   Severity error، والذي يدث عندما 

أوقد  يستحقوها،  ما  أقل  درجات  امتعلمن  فيمنح  ااختبار،  لدرجات  الصُغرى 
يمنح  امعلم  إن  ،أي   Leniency error التساهُل  خطأ  فيحدُث  امُصحِح  يتساهَل 
امتعلمن درجات تقرب من الدرجة العظمى وهذا يتضاد مع خطأ التشدُد ؛ ما يؤدي 

. Grade Inlation إى ظاهرة تضخُم الدرجات
اإبداعي(  اممتدة)التعبر  ذوااستجابة  اإنشائي  امقاي  ااختبار  تصميم  فنيات 

القصرة)1(:
اقرأ اأسئلة التالية ثُمَ أجب عنها )بنعم( أو)ا(. وعند إجابتك با عى أحد اأسئلة 

ا! فعليك أن تَستبعده مامً
1. هل يقيس السؤال جانبًا مهاً من امقرر اللغوي الذي درَسته؟

2. هل امفردة انطلقت من جدول امواصفات من حيث الوزن النسبي للموضوع الذي 
انبثقت عنه؟

3. هل السؤال واضح بحيث جيب امتعلم عنها بكلمة واحدة أوإجابة قصرة؟
 1 - بروكهارت، سوزان ونتيكوأنطوي،)2012(.مرجع سابق، ص)223-222(.
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4. هل عدِلت صيغة السؤال حينا أخذته من امقرر اللغوي؟
5. هل ما سيكتبه امتعلم مهم أم هامي؟ 

6. هل تقدِم موجِهات لتجارب - سدية- م يتعرَض ها متعلم اللغة من قبل؟
7. هل انتبهت للتقاطعات الثقافية بن امتعلمن فيا تقدمه من موجِهات؟

8. هل قدَمت موجهات تُشجِع التذمر واانتقادات حول السياق التعليمي، أوالسياق 
ااجتاعي؟

9. هل صُغت موجهات شيِقة ومثرة اهتام امتعلمن؟
10. هل صُغتَ موجهات ااختبار من واقع امتعلمن وجارهم؟

11. هل راجعت قائمة التقدير كي تتأكد من العنار التي يستند عليها تقدير اموضوع؟
 منطلقات امقرحات السابقة:

التي سبق أن قرأتَه ي الفصل  1. امقرح اأول والثاي استندا إى جدول امواصفات 
اأول.

استدعاء  من  وُسِع  اإجابة  عى  امتعلم  عقل  يفِز  الذي   Form السؤال  صيغة   .2
امعلومات.

امبتدئة  اللغة اسيا امستويات  3. وضوح السؤال، فعدم وضوح السؤال لدى متعلمي 
جعل امتعلمن جيبون إجابة خطأ عى الرغم من قدرهم عى اإجابة.

متى أجعل أسئلتي امقالية إلزامية أواختيارية؟
إجابة السؤال السابق يوضحه اجدول التاي:

جدول 7 مررات اأسئلة امقالية إلزامية

اأسئلة اختياريةاأسئلة إلزامية

عندما يكون غرض التقويم هائيًا أوختاميًا، فإنه جب أن تطلب من 
ما مرراتك التي  جعل ميع امتعلمن اإجابة عن اأسئلة نفسها.  

أسئلتك اختيارية؟ إذا كانت معدات امتعلمن مبنية عى أساس الرتيب ،أومقارنة  
نتائجهم مع بعضهم البعض.

 1 - امرجع  السابق، ص)226(.
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اأسئلة اختياريةاأسئلة إلزامية

تزداد نسبة ثبات ترتيب امتعلمن إذا قارنت بن امتعلمن بناء عى 
اإجابة عن اأسئلة نفسها.

ما مرراتك التي  جعل 
أسئلتك اختيارية؟

يعتقد بعض امعلمن أن اأسئلة ااختيارية أكثر عداً ؛ أنه يسمح 
.

للمتعلمن بتقديم أفضل ما لدهم؛ ولكن البحوث م تؤيد هذا)1(

قد يكون مستحياَ تقريبًا مقارنة النتائج بشكل مُنصِف، عندما يكون 
امتعلمون قد اختاروا اإجابة عن أسئلة اختيارية ختلفة.

امتعلم ختار السؤال الذي يعرف إجابته، ومن ثم فإلزامية ااختبار  
تكون أكثر عداً.

تقدير ااختبار امقاي اإنشائي ذوااستجابة اممتدة:
  قدير ااختبار امقاي اإنشائي ذوااستجابة اممتدة بطريقتن:

 أ. الطريقة الكلية.
 ب. الطريقة التحليلية.

وفيا يي إيضاح كل طريقة)1(:
Holistic Rubric ،Holistic Scoring Rubric :1. الطريقة الكلية

من  إجابة  ي  ورد  ما  عى  بناء  الكلية  الدرجة  يقدِر  ثم  كله  السؤال  إجابة  امعلم  يقرأ 
جزئيات قائمة التقدير من وجهة نظر امعلِم.

Analytic rubric ، Analytic Scoring Rubric 2. الطريقة التحليلية
يركز امعلم عى كل جزئية ي اإجابة ثم يقدر درجاته ي ضوء قائمة التقدير)2(.

 1 -Anthony Green(2015).Exploring Language Assessment and Testing “Language in Ac-

tion”،NW.by :Routledge،p.151
 2 - انظر صفحة )72-77(. 
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متطلبات الطريقة التحليلية:
 أ. التحديد الكامل والدقيق للمطلوب من امتعلم؛ بحيث تفهم امهات من كل امتعلمن 

بالطريقة والدرجة نفسها، فقد يورد واضع اأسئلة التعليات التالية:
 اكتب ي.... مراعيًا عامات الرقيم. وقواعد اخط العري، وقواعد اإماء.

 اكتب رسالة ... عى أن تتضمَن بعض العبارات مثل:)فرصة ذهبية- إنك ا جني 
الشوك من العسل- ا سيا أنك ي امستوى الرابع- العلم ي الصِغر كالنقش عى احجر(.
احوار-  امكان-  الزمان-  الشخصيات-  التالية:)  العنار  مراعيًا  قصة...  اكتب   

اأحداث- احبكة »العقدة/ احل(. 
وهذا  أواإمائي...  النحّوي،  للخطأ  حددة  درجات  خصم  إى  امتعلمن  تنبيه   ب. 

معمول به ي تعليات اختبارات معهد تعليم اللغة العربية بجامعة اإمام.
 ج. إخفاء هوية امتعلم )اسمه أورقم جلوسه(عن امُصحِح، يُساعِد ي تقليل احتالية 

التحيز وتأثر اهالة.
 د. تصميم قوائم التقدير لتصحيح ااختبار اإنشائي امقاي.

قوائم التقدير :
ويقرِحُ  التقدير،  قوائم  باستخدام  اممتدة  اإجابة  ذي  امقاي  ااختبار  درجات  تقِدر   

انطوي جرين)1( الشكل التاي: 

شكل16 قائمة تقدير لتصويب الفقرة امقالية ذواإجابة اممتدة. 
 1 -Anthony Green(2015)Ibaid،p.154.
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مفهوم قوائم التقدير :
مثل  التي  العنار  من  جموعة  من  تتكون  متدرج)1-2-3-4(  رقمي  تقدير  أداة   
أجزاء اموضوع امكتوب)1(، حُدِد درجات امتدرجة مستوى الكفاءة الذي يبدأ من متاز 

وينتهي بضعيف )2(. 
اأداء  تصف  أومعاير  إرشادية  درجات  هي  التقدير  قوائم  إن  القول:  يمكن  بإجاز 
وتتسم  امتعلم  يمتلكها  التي  اللغوية  امخرجات  يُمثِلُ  الذي  اللغوي  امنتج  ي  الكتاي 

قائمة التقدير بأها:
 أ. معيارية، أي تستند إى معاير حددة مثل كفايات امتعلم ي مهارة الكتابة.

 ب. تقديرية: أي إعطاء قيمة رقمية تقيس مؤرات الكفاية الكتابية.
اموضوعية  من  نوع  أقى  لتحقيق  أوجدها  الذي  النهائي  وهواهدف  تقويمية:   ج. 

واحيادية.
 د. موضوعية: التي حقق أقى درجة من احكم غر امتحيز لأداء الكتاي للمتعلم، 

ا أوطوياً. سواء أكان هذا امكتوب قصرً
موضوع  ي  وترز  امتعلم  يؤدها  كتابية  مهام  ا  وصفً مثِل  عبارات  أها  وصفية:   .  هـ 

ا أووظيفيًا. التعبر التحريري القصرأوالطويل إبداعيًا كان أوحرً
أمية قوائم التقدير:

تتضح أمية قوائم التقدير فيا يي :
 أ. أداة مفيدة لكل من التدريس والتقويم.

 ب. أداة سهلة ااستخدام بعد مارسة.
 ج. حُسِن أداء متعلم اللغة العربية.

 د. تُساعِد امتعلمن عى الوصول حد الكفاءة اللغوية.
 ه. أداة سهلة ااستخدام والتصميم.

 و. تصف كفايات امتعلم بصيغة إجرائية حددة.
ا. ا دقيقً  ز. تُساعد امعلمن عى حديد مستويات امتعلمن حديدً

 1 -  انظر:

 أ.اخياط، ماجد حمد)2010(. اساسيات القياس والتقويم ي الربية، اأردن، دار الراية. ص)143(.
 ب.عبد الباري، ماهر شعبان.)2010(. قوائم التقدير وفنون اللغة، اأردن، دار امسرة، ص16.

 2 -Mueller، Jon.(2003).Authentic assessment toolbox .Naperville North CenteralCollege.p.5.
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 ناذج لقوائم التقدير:
 تتعدد صيغ قوائم التقدير، وإليك جموعة منها:

جدول 8 قائمة تقدير مهارة الكتابة
امصدر: بروكهارت، ونتيكو، 2012،229(

اأفكار/ امحتوى
)6()5()4(

الكتابة عى درجة عالية من 
الوضوح، والركيز، والتشويق 
تأس انتباه القارئ خال النص 

كله.
الفِكَر الرئيسة بارزة ي صياغة 
مُعزَزة بتفاصيل إثرائية مناسبة 

للقراء والغرض.
تتصف الكتابة بـالوضوح 

والركيز.
ااختيار الدقيق للتفاصيل 

الداعمة واماءمة يتم استخدام 
امصادر التي توفِر الدعم 

القوي، اموثوق،وامناسب عند 
الرورة.

وضوح الفكر الرئيسة 
والفرعية.

السَبك واحَبك متميز من 
خال الربط بن اجمل 

والفقرات.
رح معمَق يوحي بالوعي 

بمضمون اموضوع.
امحتوى والتفاصيل امختارة 

مناسبان للقراء والعرض

الكتابة واضحة، ومركَزة، 
شائقة تؤس القارئ، الفكر 
الرئيسة بارزة ي الصياغة، 

ومعززة بتفاصيل مناسبة للقراء           
والغرض  

تتصف الكتابة بـ:
الوضوح، والركيز.

وضوح الفكر الرئيسة                            
والفرعية.

ااختيار الدقيق للتفاصيل 
الداعمة واماءمة يتم استخدام 

امصادر التي توفِر الدعم 
القوي       واموثَق، وامناسب 

عند الرورة.
رح معمَق واضِح وكامل 
للموضوع. الكتابة تؤسِس 

ا ي وجهات  اتصااً وتشاركً
النظَر.

امحتوى والتفاصيل امختارة 
مناسبان للقراء  والعرض.

الكتابة واضحة، ومركَزة، 
شائقة تؤس القارئ، الفكر 
الرئيسة بارزة ي الصياغة، 

ومعززة بتفاصيل مناسبة 
للقراء والغرض 

تتصف الكتابة بـإمكانية 
حديدها للغرض بسهولة.

الفِكَر الرئيسة واضحة.
التفاصيل الداعمة ماءمة 
إا أها قد تكون عامة       

أوحدودة ي بعض امواقع، 
ااختيار الدقيق للتفاصيل 

الداعمة وامائمة. يتم 
استخدام امصادر التي 

توفِر الدَعم القوي اموثوق 
وامناسِب عند الرورة.

امحتوى والتفاصيل امختارة 
مائان، إا أن اختيارما ربا 

ا يكون دائاً مناسبًا للقراء 
والغرض.             
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اأفكار/ امحتوى
)3()2()1(

يستطيع القارئ فهم 
الفكر الرئيسة بالرغم 

من إها قد تكون سطحية                          
أوبسيطة، وبالتاي قد ا تكون 

فعالة. والتفاصيل الداعمة 
غالبًا ما تكون حدودة غر 

ا وأحيانًا ما  جوهرية عامة جدً
تكون خارجة عن اموضوع 

تتصف الكتابة بإمكانية 
حديدها للغرض والفكر 

الرئيسة بسهولة.
فكر رئيسة متوقعة ذات وضوح 

مبالغ فيه )أكثر ما ينبغي(. 
النقاط الرئيسة تبدوكأها صدى 

ا. ماحظة سُمِعتْ مُسبَقً
حاولتها تدعيم الفكر  لكنها 

غالبًا ما تكون حدودة 
التفاصيل وامغزى وغر 

مستقرَة وخارجة عن اموضوع  
ا. أحيانًا أومتوقَعة أوعامة جدً

الفكر الرئيسة والغرض غر 
ا ما. أوحدودة  واضحن نوعً
البناء. وتتصف الكتابة بــــ:

الفكر الرئيسة والفرعية حتاج 
ا من القارئ استنتاجها؛  جهدً
أن تفاصيلها غر واضحة،               

أوخارج عن اموضوع.
كثرة اإعادة ي التفاصيل.

الكتابة تفتقر للفِكَر الرئيسة، 
ويتصف اموضوع بأن 

اموضوع يتسم بالقر.
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قائمة تقدير التعبر الوظيفي )1( :

مؤرا تمعيار
ا أداء

مستوى اأداء
امستوى)3(امستوى)2(امستوى )1(

خطيط

يراعي الشكل العام الشكل العام
بنسبة %100

يراعي الشكل العام 
بنسبة %70

يراعي الشكل العام 
بنسبة اقل من %70

يكتب أجزاء الرسالة أجزاء الرسالة
بنسبة %100

ينسى ثاثة من 
أجزاء الرسالة.

ينسى أكثر من ثاثة 
أجزاء الرسالة.

ا توجد أخطاء  الصحة اللغوية
نحوية بنسبة %100

توجد أخطاء 
نحوية بنسبة %10

توجد أخطاء نحوية 
بنسبة أكثر من %10

ا توجد أخطاء  الصحة اإمائية
نحوية بنسبة %100

توجد أخطاء 
نحوية بنسبة %10

توجد أخطاء نحوية 
بنسبة اكثر من %10

عامات الرقيم
يستخدم عامات 

الرقيم امناسبة بنسبة 
%100

يشوب الرسالة 
أخطاء ترقيم بنسبة 

%30

يشوب الرسالة 
أخطاء ترقيم بنسبة  

أكثر  من %30

 1 -عبد الباري، ماهر شعبان.)2010(. قوائم التقدير وفنون اللغة العربية " مرجع سابق.
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أمثلة لقائمة تقدير موضوعات الكتابة )التعبر التحريري( 
امستوى 

امعيار
مؤرا ت

ا أداء
مستوى اأداء

امستوى)3(امستوى)2(امستوى )1(

مستوى 
التخطيط

حديد الغرض 
اأساي 

موضوع الكتابة

يدد الغرض 
اأساي  موضوع 

الكتابة مع ذِكْر فكرته 
العامة، وذِكْر تفاصيله 

الداعمة.

يدد الغرض 
اأساي  موضوع 
الكتابة مع ذِكْر إما 

فكرته العامة، أوذِكْر 
تفاصيله الداعمة.

يدد الغرض 
اأساي  موضوع 
الكتابة دون ذِكْر 

فكرته العامة، أوذِكْر 
تفاصيله الداعمة.

اختيار اأسوب 
امناسب لعرض 

اموضوع

أفكاره الرئيسة 
والفرعية حدَدة. 

ومتسلسلة.

أفكاره الرئيسة                          
والفرعية حدَدة. 
وغر متسلسلة.

يدد فكرة  
أوفكرتن رئيسيتن. 

وا يَُدِد الفكر 
الرئيسة.

يَُدِد الفكر 
الفرعية

يَُدِد الفكر الفرعية 
ويوضح عاقتها 

بالفكر الرئيسة

يَُدِد الفكر الفرعية 
دون تبيان إيضاح  

عاقتها بالفكر 
الرئيسة

يَُدِد فكرة 
أوفكرتن فرعيتن 
دون تبيان لعاقتها 

بالفكرة.

تسلسل الفكر
يُرَتِبُ أفكاره الرئيسة 

والفرعية بشكل 
متسلسل

يُرَتِبُ إما أفكاره 
الرئيسة أوالفرعية 

بشكل متسلسل

يُرَتِبُ أفكاره 
الرئيسة                       

أوالفرعية دون   
. تسلسلي

عامات الرقيم
يراعي عامات 

الرقيم ي كتابته بنسبة 
%80

يراعي عامات 
الرقيم ي كتابته 

بنسبة %65

يراعي عامات 
الرقيم ي كتابته 

بنسبة %50

الوحدة                                        
والتاسك

يلتزم امتعلم خطًا 
ا ا واحدً فكريً

يستطرد امتعلم 
استطرادات ذات 
عاقة باموضوع

يستطرد امتعلم 
استطرادات بعيدة 

عن اموضوع

الربط بن 
الفقرات

يستخدم أدوات 
الربط بن الفقرات 

بنسبة صحيحة 
قدرها%80

يوجد اضطراب 
بن الفقرات  لكن 
اموضوع مفهوم.

اموضوع غر 
مرابط ي فقراته 

ا ميعً



-107-

وا  امركز  من  إهداء  الطبعة  هذه 
يسمح بنرها ورقياً أو تداوها جارياً

إليك جموعة متنوعة من قوائم التقدير التي مُكَِنكَُ من صياغة قائمة تقدير خاصة بك 
مُكِنكَُ من تقدير ااختبار امقاي ي ضوء امعاير تلتزم ها.
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التكامل بن التدريس وتقييم الكتابة ي ااختبار امقاي:
جب الوعي بأن التدريس وتقويم الكتابة متكامان؛ لذا جب وعيك بمعرفة أبعاد كتابة 

امتعلمن التي حتاج إى حسن، وهنا جب أن نشر إى ما يي:
 أ. معاهد تعليم اللغة العربية ا يوجد فيها معاير للكتابة اجيدة، بمعنى أنه ا توجد 
حدَدات أوموجهات أومؤرات توائم مستويات تعلم اللغة العربية لغر الناطقن ها 

)امبتدئ- امتوسط- امتقدِم - فوق امتقدِم(.
بالسات  تعرف  التي  اجيدة  الكتابة  بمعاير  تلتزم  اأجنبية  اللغات  تعليم  معاهد   ب. 
القدرة  لقياس  تصحيح،  سلم  ها:  ويقصد   Six+1 traits ®of writing للكتابة  الست 
العامة للكتابة، والذي يُركِز عى تقويم الطالب ي سبع قدرات لكتابة امقال اإنشائي 
طريقة  الرابط،  اجمل،  اتساق  الكلات،  اختيار  الصوت،  تنظيم،  اأفكار،  وهي: 

العرض، التي يوضِحها اجدول التاي:

جدول 9سات الكتابة الست

قائمة
 North west 

 Regional Educationa
)1(Laboratory

  قائمة واية 
بنسلفانيا  السمات 
اخمس للكتابة  )2(

الركيز.الفِكَر.
امحتوى .التنظيم.
التنظيم.الصوت.

اأسلوب.اختيار الكلات.
اأعرافسامة اجُمَل.

اأعراف.
 العرض.

 1 -see:

http//www.nwerl.org/assessment/tookit98.php.
http//www.ade/az.gov/spt/6traits
http//www.adestate.or.us/teachlearn/teating/scoring/guides/student/mswrtg.pdf
 2 -http//www.pde.state.pa.us/a_and_t/lib/a_and_t/writingHightlights2005.pdf
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ها  الناطقن  لغر  العربية  اللغة  تعليم  وتصنيف  الربوي  التصنيف  بن  الفرق  ما   .1
لاختبارات امقالية والتحصيلية من وجهة نظرك؟

عى  امقاي  اإنشائي  ااختبار  مفهوم  احاي  الفصل  ي  الكتاب  مؤلف  رجَح  ماذا   .2
مفهوم ااختبار امقاي التحصيي.

3. صُغْ سؤالن مقالين إنشائين أحدما طويل واآخر قصر، ثم راجع صياغتها ي 
ضوء روط ااختبار امقاي اجيد.

4. صنفِ ااختبارات التالية وفق التصنيف الذي قرأته ي الفصل احاي:
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قيِم أدائك 

تأمَل قلياً فيا قرات ثمَ أكمل ما يي: 

6( تعلمتُ :
 ----------------------------------------------

7( اكتشفتُ
----------------------------------------------

8( احظتُ :
 ----------------------------------------------

9( دهشتُ عندما عرفتُ :
----------------------------------------------

10( أمنى معرفة امزيد عن : 
----------------------------------------------

 أحتاج معرفة امزيد عن :
---------------------------------------------- 



-118-

وا  امركز  من  إهداء  الطبعة  هذه 
يسمح بنرها ورقياً أو تداوها جارياً

توطئة:
هدف الفصل احاي إى عرض ااختبار اموضوعي بوصفه أحد صيغ ااختبار اللغوي. 

ا بإذن اه عى: من امتوقَع بعد قراءتك للفصل احاي أن تكون قادرً
1. معرفة مفهوم امفردة ااختبارية.
2. معرفة مفهوم الفقرة ااختبارية.

3. تعريف ااختبار اموضوعي.
4. معرفة ميزات ااختبار اموضوعي العامة.

5. معرفة صيغ ااختبار اموضوعي امتباينة.
6. معرفة عيوب ااختبار اموضوعي.

7. معرفة مفهوم اإجابة اأفضل.
)Multi Answer 8. معرفة فنيات صياغة اختبار ااختيار من متعدد )اإجابات امتعددة

9. معرفة فنيات صياغة اختبار الصواب واخطأ.
10. معرفة فنيات صياغة اختبار امزاوجة.

11. معرفة فنيات صياغة اختبار التتمة.
12. معرفة فنيات صياغة اختبار التكملة.
13. معرفة فنيات صياغة اختبار الرتيب
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14. معرفة مفهوم التخمن.
15. معرفة مفهوم امعاينة.

16. معرفة بعض الصِيغ الغائبة عن ااختبارات اللغوية ي معاهد تعليم اللغة العربية 
لغر الناطقن ها.

17. معرفة انتهاكات صياغة ااختبار اموضوعي بصيغه امتباينة.
18. معرفة الصيغ ااختبارية الغائبة عن ااختبارات اللغوية العربية.

19. معرفة بعض الصياغات النادرة لاختبارات اموضوعية.
20. التمييز بن الفقرة ااختبارية وامفردة ااختبارية.

21. التمييز بن اختبار التتمة والتكملة.
22. التمييز بن امزاوجة التامة والناقصة.

23. التمييز بن مزاوجة القائمة الرئيسة وامزاوجة امجدولة وامصفوفة.
24. التمييز بن التخمن الذكي والتخمن اأعمى والصدفة.

25. تقييم ستة اختبارات موضوعية متباينة الصِيغ. 
26. تصميم اختبار موضوعي نموذجي ي إحدى امهارات اللغوية.

27. مناقشة فنيات ااختبار اموضوعي مع زمائك. 
28. جنبُْ انتهاكات صياغة ااختبار اموضوعي!

29. تكوين اجاه إجاي نحوااختبار اموضوعي عى تباين صيغه.
30. الوعي اإحصائي -امبسط- بمصطلح صِدْق ااختبار اموضوعي من حيث:

 أ. عدد بدائل اختبار ااختيار من متعدد.
 ب. التخمن ي ااختبار اموضوعي.

 ج. مييزية اأسئلة.
31. الوَعْي بصيغ ااختبار اموضوعي غر الشائعة ي اختباراتنا العربية. 

32. تقويم أداء القارئ للفصل احاي باإجابة عن نشاط قَوِم أداءك.
امنطلقات الفكرية:

مهارات  بعض  قياس  امقاي ي  ااختبار  من  أفيد  اموضوعي  ااختبار  صيغ  تعدُد   .1
اللغة كااستاع والقراءة.

الوقت  ي  اموضوعي  ااختبار  صيغ  بعض  تستثمر  اأجنبية  اللغوية  ااختبارات   .2
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الذي تغيب فيه نفس الصيغ عن اختبارات اللغة العربية لغر الناطقن ها. 
3. صيغة اختبار التتمة غر شائع ي معاهد تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها، بالرغم 

من أنه يقيس مهارات لغوية عليا.
4. ااختبار اموضوعي يستخدم ي قياس الكفايات اللغوية كافة وامستويات اللغوية 

كافة.
بثقافة  امعلمن  وعي  نُدرة  عى  مؤر  اموضوعي)1(  ااختبار  انتهاكات  كثرة   .5

ااختبارات اللغوية.
صيغه  ي  اموضوعي  ااختبار  عن  الغائبة  الصيغ  عرض  عى  واإحاح  الركيز   .6

امختلفة هدف توعية امعنين ها.
العلمية  والبحوث  بدراسات  وفنياته  اموضوعي  بااختبار  يتعلق  ما  كل  تعضيد   .7

ا مرساً! ا وكامً احديثة كي ا يُصبح العرض سدً

 مقدِمة
 ظهرت ااختبارات اموضوعية كرد فعل لانتقادات امتكررة التي وجهت لاختبار 

امقاي) اإنشائي والتحصيي( منذ ما يقرب مِنْ مائة عام)2(.
أنواع ااختبارات  أكثر  بالقياس أن اختبارات ااختيار من متعدد هي  امهتمون  يشر 
فضا  دقة،  بكل  مفرداها  صياغة  إمكانيات  لتعدد  نظرا  وأمية؛  انتشارا  اموضوعية 
امعروفة  مراحله  وفق  امعري  امجال  من  متعددة  مستويات  قياسها  إمكانيات  عن 
 1 -عي، أسامة زكي السيد )بحث غر منشور(. تقويم اختبارات معاهد تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها ي ضوء انعكاسية 

ااختبار. بينت النتائج أن نسبة اأخطاء بلغت )89%(، وهي نسِبة كبرة، وأرجع الباحث ذلك إى نُدرة تدريب امعلمن عى 
ااختبارات وصيغه امحدثة، إضافة إى طبيعة اإعداد اأكاديمي معلمي اللغة العربية، فمعظمهم ينتمون لكليات اللغة العربية 
وكلية العلوم وكليات اآداب، وهي كليات ا تعنى بالتدريب عى ااختبارات... إضافة إى أن هؤاء امعلمن م ينالوا تدريبًا 

ا. عى ااختبارات اللغوية، سوَغ امشاركون ي البحث عدم تدريبهم إى كثرة العبء التدريي بوصفه عائقً
 2 -انظر:

 أ.أمبوسعيدي، عبد اه ميس، والعفيفة عي، منى حمد. )2004(. أثر تغر موقع امشتت القوي ي بعض اخصائص 
السيكومرية أسئلة ااختيار من متعدِد، جلة العلوم الربوية والنفسية، العدد،2، ص )172(.

 ب.الكحلوت، أمد عيسى. )2006(. مقارنة بن اخصائص السيكومرية لكل من اختبار ااختيار من متعدد واختبارات 
التكميل، جلة مركز البحوث الربوية، جامعة قطر،22، ص )137(.  

 ج.اخياط، ماجد حمد، )2009(. أساسيات القياس والتقويم ي الربية، مرجع سابق، ص. )189(.
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باأنواع اأخرى من ااختبارات.  قياسها  حسب تصنيفاته، وهي مستويات يصعب 
والصواب واخطأ،  امطابقة،  مفردات  تفوق  ااختبارات  النوع من  مفردات هذا  وأن 

والتكميل واإجابة القصرة، وغرها من امفردات)1(.
 يوضِحُ الشكل التاي موقع ااختبار اموضوعي بن ااختبارات اللغوية من حيث نوع 

اأسئلة:

شكل 17 أنواع اأسئلة ي ااختبار اموضوعي

 1 - عودة، أمد سليان )2002(. القياس والتقويم ي العملية التدريسية، ط5، اأردن، أريد، دار القلم.
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 ملحوظة مهمة: 
سرد ي الفصل احاي والفصول التالية:

1. مصطلح مفردة Item ونعني ها سؤال ااختبار اموضوعي بشتى صيغه. 
ااختبار  مفردات  من  جموعة  يتضمَن  سؤال  به  ونعني  اختبارية:  فقرة  مصطلح   .2

اموضوعي . ويوضح ذلك بالشكلن التالين اآي:

شكل 18 الفقرة ااختبارية وامفردة ااختبارية
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شكل 19 الفقرة ااختبارية وامفردة ااختبارية
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ااختبار اموضوعي 
ا  إذ  امصحح،  ذاتية  عن  لبعده  ااسم  هذا   Objectivity اموضوعي  ااختبار  سُمِي 
توجد فيه أثر اهالة ) اإعجاب بخط امتعلم، وتنظيمه ورقة اإجابة، وكثرة صفحات 
اإجابة(،كا يمكن أي شخص أن يصحِح ورقة اإجابة إذا امتلك مفتاح اإجابة)1(؛ 

لذا فإن عاماته )درجاته( ا ختلف عليها امصححون.
 ي هذا ااختبار يُطلب من متعلم اللغة أن ختار اإجابة من البدائل امتضمَنة ي فقرة 
الصواب  وسؤال   -Matching  امزاوجة وفقرة   ،Multi choice متعدد  من  ااختيار 
 Completion واخطأ( أويُطلب منه أن يُنتجُ اإجابة من عنده من خال: فقرة التكملة

فقرة التتمة  Close Test، فقرة الرتيب.
ا إذا كانت اإجابة خطأ.  يُعطى امتعلم درجة واحدة إذا كانت اإجابة صحيحة، وصفرً

خرجات التعلم التي يقيسها ااختبار اموضوعي:
1( قياس التذكر: مثل تذكر امعلومات واحقائق وامصطلحات.

2( قياس الفهم وااستيعاب: وى هذه احالة جب أن يكون اموقف امتضمن ي السؤال 
جديداً عى امتعلم، أما إذا احتوى السؤال عى موقف مطابق ما مر بامتعلمن فإنه يقيس 

مستوى التذكر.
3( قياس تطبيق امعلومات واحقائق وامبادئ والنظريات: وجب أن يكون اموقف ي 

هذه احالة أيضاً جديداً عى امتعلم.
4( قياس القدرة عى التحليل: ومن أمثلة ذلك القدرة عى استنتاج اأفكار امستخدمة 
أواستخدام  امتعلم،  عى  اجديد  النصَ  هذا  عنار  حليل  عى  أوالقدرة  ما،  نص  ي 

معاير معينة لتحليل موقف من امواقف احياتية. 
تعليم  التي صممها معلمومعهد  الكاملة  ناذج من ااختبارات  سأعرض عليك بعض 

ا استيضاح مزايا وعيوب هذا النوع من ااختبار. اللغة العربية بجامعة اإمام؛ مهيدً

 1 - سعيد، غانم وآخرون.)1985(.أساسيات القياس والتقويم ي الربية والتعليم، دار العلوم، ص 122.
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تُاحظ أن:
السؤال الثالث اختيار من متعدد ي مقرر القراءة يستهدف قياس احقول الدالية مثل 
كلات  ترتيب  الثاي  السؤال   ... مرض(  طبيب،  حم(،)امستشفى،  دجاج  )امطعم، 

لتكوين تركيب نحوي صحيح امبنى وامعنى.
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تاحِظ أن:
تتسق  ملة  بتكوين  اللغة  متعلم  وعي  قياس  تستهدف  تكملة،  اخامس  السؤال   .1

دااها مع امفردات التي ختارها امتعلم.
الكلات  بن  برسم خط يصل  امتعلم  يقوم  وفيها  تامة،  مزاوجة  السادس  السؤال   .2

اموجودة ي القائمة)أ( وبن الكلات اموجودة ي القائمة )ب(. 
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تاحِظ أن:
. ) 1. الفقرة السابقة كله من نوع الصواب واخطأ، إجابته بوضع عامة)

2. ااختبار اموضوعي ا ختص بمستوى لغوي دون آخر.
ميزات ااختبارات اموضوعية) الفقرة ااختبارية()1(: 

من  العديد  لقياس  مساعدة  أداة  ما جعلها  اموضوعية،  ااختبارات  أشكال  تتنوع   .1
عى  تساعد  بأها  القول  يمكن  هنا  ومن  التقويم،  عملية  عليها  تنصب  التي  اجوانب 

حقيق مبدأ شمولية عملية التقويم.
 .2

3. تتميز بالوضوح التام والبعد عن الغموض.
4. سهلة التصحيح.

5. متاز بدرجة صدق وثبات عالية إذا التزمت بقواعد الصياغة.
6. تشعر الطالب بالعدالة وعدم التحيز.

7. ا توجد فيها أثر اهالة أوذاتية امصحح.
 1 - انظر  

 أ.جبَة، عصام الدسوقي)2012(.اخصائص السيكومرية مفردات اختيار من متعدِد تتضمَن أكثر من إجابة صحيحة، 
جلة كلية الربية -جامعة امنصورة- العدد 81،ص-ص)173-142(.

 ب.عارة، عبد اه سليم )2008(.امعاير الفنية والربوية لبناء ااختبارات اموضوعية، قطر، جلة الربية، وزارة الربية 
والتعليم، ص)170-150(.
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عيوب ااختبارات اموضوعية: 
1. يتاج تصميمها إى وقت طويل، وإى مدربن ماهرين ي صياغتها.
2. تساعد عى الغش بن امتعلمن غر املتزمن بأخاقيات ااختبار.

3. للتخمن دور رئيس فيها )ي أسئلة الصح واخطأ 50%، امتعدد 25%(إذا كان عدد 
البدائل)4(، وتبلغ نسبة التخمن)33.333%( إذا كان عدد البدائل)3(.

4. ا تقيس عمليات عقلية عليا.
5. تركز عى اإجابة وليس عمق التفكر الذي قاد إى هذه اإجابة .

امتعلمن  وجعل  التعليمية،  العملية  إى  تسيئ  بأها  القياس  ي  امختصون  وصفها   .6
تتبنى مهارات تعلم متدنية)1(. 

7. ا تطوِر مهارات القراءة والكتابة عند الطاب.
8. ا تتيح الفرصة للطالب أن يعر عن أدائه اللغوي.

ا لصياغتها وتكلفة مالية كبرة لطباعته. 9. تتطلبُ جهداً كبرً

تنقسم اأسئلة اموضوعية إى نوعن ما:
أواً: اإجابات امنتقاة )تلقي اإجابات(: 

1. ااختيار من متعدِد.
2. أسئلة الصواب واخطأ.

3. امزاوجة 
ثانيًا: اإجابات امنتجة )إنتاج اإجابات(: 

1. أسئلة التتمَة.
2. أسئلة التكملة

3. الرتيب.
 فيا يي إيضاح هذه الصيغ امتعدِدة لأسئلة اموضوعية:

 1 - أيكن . لويس ر.)2009(. ااختبارات واامتحانات قياس القدرات والداء ، ترمة عبد امطلب يوسف جابر وفرح 

الراج(،الرياض: العبيكان)200(.
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أواً: اإجابات امنتقاة )تلقي اإجابات(: 
أوأسئلة   Recognition question التعرُف  أسئلة  مصطلح«  البعض  عليها  يطلق 

اإجابات امنتقاة التي ختارها امتعلم )1( ومن هذه النوعية ما يي:
 Multi choice 1- أسئلة ااختيار من متعدِد

يَتكوَن السؤال من امتنِ )اجذر( Stem الذي يوضح امشكلة، ويتبعه عدد من البدائل - 
امموهات -أحدها هواإجابة الصحيحة، يطلب مِنِ امتعلم اختيار اإجابة الصحيحة.

البدائل  عليها  يُطلق  أومسة  أوأربعة  ثاثة  تتلوه  ناقصة،  عبارة  شكل  عى  السؤال  يأي 
Alternatives، وتتضمن إجابة واحدة صحيحة، أمَا بقية البدائل فيطلق عليها امشتتات 

امتعلمن عن اإجابة، وفيا  انتباه  Distractors أوامموهات، ووظيفة امشتتات رف 

يي شكل يوضِح سؤال ااختيار من متعدِد:

 1 - انظر  

أثر  معاجة  ي  البارامر  الثاثي  والنموذج  الكاسيكية  النظرية  بن  حمد.)2013(.امقارنة  الوهاب  عبد   أ.حمد، 
الربوية،العدد109،امجلد  امجلة  متعدِد،  من  ااختيار  اختبار  ي  وامفردات  اأفراد  إحصائيات  تقدير  عند  التخمن 

)28(،ص)170(. ص-ص)211-169(.



-130-

وا  امركز  من  إهداء  الطبعة  هذه 
يسمح بنرها ورقياً أو تداوها جارياً

شكل20 مكونات سؤال ااختيار من متعدِد

متن السؤال Stem يشرط فيه ما يي : 
ا( ا أوعدديً 1. أن يُرقَم امتن باأرقام ترقياً منطقيًا )أبجديً

2. أا يتضمَن أي إشارة لإجابة.
3. أا يكون امتن إجابة لسؤال آخر ي ورقة ااختبار.

4. أاَ يتضمَن امتن أداة نفي إا ي احاات الرورية.
5. اإجابة الصحيحة: بديل واحد من البدائل امعطاة للمتعلم.
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 Distractors امموهات
ما بن )3(،)4(،)5( وكلا  الصحيحة، ويكون عددها  التمويه عن اإجابة   وظيفتها 
ازداد عدد امموهات قل التخمن. وجب أن تكون البدائل جواباً حتماً للسؤال - من 
فاعلة  امموهات  هذه  وتعد  الصحيحة،  اإجابة  ليست  امتعلمن-ولكنهَا  نظر  وجهة 
إذا جذبت أكر عدد مكن من امتعلمن، وامموَه الفاعل يفرض أن جذب 50% من 
الطاب )1(.ويؤكد امعنيون بالقياس والتقويم عى أن جودة امشتتات ليس ي عددها 

بل ي فعاليتها )2(.
عدد امموهات امثالية من منظور الدراسات العلمية 

فنجدها  آخر  اختبار  من  متعدد  من  ااختيار  مفردات  ي  ااستجابات  عدد  ختلف 
أشار  )3( .وقد  بدائل  تقل عن ثاثة  أن ا  بدائل أومسة، وجب  أربعة  ما بن  تراوح 
)4(، ي حن  البدائل  بزيادة عدد  تزيد  الثبات  قيمة معامل  أن  إى   Budescu & Nevo،
من  سواها  ما  عى  الثاثة  البدائل  أفضلية   Bruno & Drikzwager، دراسة  أظهرت 
ااختيارات )5(، وأظهرت دراسة اليعقوب ، أنه ا توجد فروق دالة إحصائيا بن معامي 
اآخر  ويتضمن  بدائل  ثاثة  أحدما  يتضمن  حصيلين  اختبارين  والتمييز  الصعوبة 
البدائل اأربعة هواأفضل  1997( إى أن اختيار   Lord،( بينا يشر  ،)6( أربعة بدائل 
ا أن حديد عدد البدائل يتوقف عى امستويات التحصيلية للطاب )7(،  واأمثل موضِحً

 1 - انظر أسئلة ااختيار من متعدد من منظور إحصائي ،ص)114(ي الفصل احاي.

القوي ي بعض اخصائص  امشتت  تغر موقع  منى حمد.)2003(.أثر  والعفيفي،  اه ميس،  أمبوسعيدي، عبد   - 2  

السيكومرية أسئلة  ااختيار من متعدِد، مرجع سابق، ص)172(.
 3 - اجبة، عصام الدسوقي إساعيل)2012(.اخصائص السيكومرية مفردات اختيار من متعدد تتضمَنُ أكثر من إجابة 

صحيحة، جلة كلية الربية، جامعة امنصورة، مرجع سابق،ص)149(.
 4 - Budescu. D. V &. Nevo، B. (1985). Optimal number of options: An investigation of the 
assumption of proportionality، Journal of Educational Measurement، 22، 3: 183-196.
 5 - Bruno، J. E. & Dirkzwager، A. (1995). Determining the optimal number of alternatives 
in a multi-ple-choice test item: An information theoretic perspective، Educational and 
Psychological Meas-urement 55،966-959
 6 - اليعقوب، إبراهيم حمد )1996(. أثر اختاف عدد البدائل والبديل »اي ما ذكر« عى  اخصائص السيكومرية 

لفقرات ااختيار من متعدد، امجلة العربية للربية، ج)6(، ع)2(، 117-91. 
 7 - Lord، F. M. (1971). Optimal number of choices per item a comparison of four approach-

es. Jour-nal of Educational Measurement، 14، 33-38.



-132-

وا  امركز  من  إهداء  الطبعة  هذه 
يسمح بنرها ورقياً أو تداوها جارياً

وأظهرت نتائج دراسة سعيد الغامدي أن امقياس ذواخمسة بدائل يعطي درجة عالية 
من الثبات، بينا يعطي امقياس الرباعي أعى قيم معامل الصدق )1(.

أنواع البدائل أوامموهات امشتتات
 :deadwood alternative 1. البديل اخامل

ا. وظيفته تشتيت امتعلم غر امتمكن من اإجابة  هوالبديل الذي ا ختاره امتعلم إطاقً
الصحيحة.

 Ambiguous alternative2. البديل الغامض
يُعدُ  وهذا   ، ا  لغويً امتميزون  امتفوقون  امتعلمون  ختاره  ا  الذي  الصَعب  هوالبديل 
خطأً ي تصميم مفردات ااختيار من متعدد ، ويتضح ذلك عمليًا حينا يسأل الطاب 

امتفوقون -ي قاعة ااختبار- عن امقصود بالسؤال الذي يتضمَن البديل الغامض.
 poorly function distracter 3. البديل الضعيف

ا. وظيفته تشتيت امتعلم غر امتمكن من اإجابة  هوالبديل الذي ا ختاره امتعلم إطاقً
الصحيحة.

 Strong القوي  أوالبديل   Functional alternative  : الفاعل   - الفعال  البديل   .4
alternative

هوالبديل غر الصحيح الذي اختاره العدد اأكر من امتعلمن، وجودته تأي من أنه 
صِيغَ مِنِ اأخطاء الشائعة التي يقع فيها امتعلمون.

: Filler alternative5. البديل احشو
هوبديل غريب يشذُ عن البدائل اأخرى، ويأي به امعلم كسد خانة لزيادة عدد البدائل. 

ا من أخطاء كتابة مفردة ااختيار من متعدِد يوسم امفردة ااختبارية بالضعف. ويُعدُ نوعً
Error alternative :6. البديل اخطأ

ا، ويوضع بعناية ضمن امموهات. هي البديل الذي يتضمَن اإجابة اخطأ مامً
ماحظة: جب اإشارة إى أمية اتساق السؤال Stem مع البدائل Alternatives أوامموِهات 

ا ا طائل منه.  Distractors)2( ؛ أن عدم ااتساق يؤدي إى أن امُمَوِه يُصبحِ حشوً

 1 - سعيد حسن الغامدي )2003(. مدى اختاف اخصائص السيكومرية أداة القياس ي ضوء تغاير بدائل ااستجابة 

وامرحلة الدراسية )دراسة حالة- مقياس ليكرت(، رسالة ماجستر غر منشورة، كلية الربية، جامعة أم القرى.
 2 - سنستفيض ي  إيضاح هذه الفنيات أثناء حليلنا لاختبارات ي الفصل احاي.
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فنيات اإجابة الصحيحة:
1. تُصاغ بأقل قدر مكن من الكلات.

2. تأكد من أن امختصن ي اميدان متفقون عى اإجابة الصحيحة.
نمطًا  تتَبعِ  ا  الصحيحة  البدائل  أن  من  والتأكد  للتحقُق  بأكمله  ااختبار  افحص   .3

يكتشَف بسهولة من ذوي احنكة ااختبارية.
4. جنبَ توزيع اأسئلة السهلة مثل: )أ أ- ب ب-ج ج- دد( فرعان ما سيكتشف 

امتعلمون ذلك أومثل )أ ، ب ، ج ، د (.
5. جنب أن تكون اإجابة من الكتاب امقرر.

تقييم متن سؤال Stem ااختيار من متعدد :
عندما تقيم متن سؤال مفردات ااختيار من متعدد أجب عن اأسئلة التالية:

1. هل امتن يعر عن أحد أهداف امقرر اللغوي؟
2. هل صيغة امتن تعر عن امشكلة بوضوح؟

3. هل ي امتن كلمة مكرَرة؟
4. هل كتب امتن كجملة خرية؟

5. هل تَضَمَنَ امَتْنُ كلمة نفي مثل: )ا ، ليس...(؟
6. هل كتبت حرف النفي بخط مغاير خط امتن كله؟

7. هل وُضِع اجزء الناقص ي هاية امتن؟
فنيات تصميم بدائل بااختيار من متعدد:

عند تصميم بدائل ااختيار من متعدد جب مراعاة بعض الفنيات التالية: 
الصحيحة  اإجابة  تكون  ا  بحيث  صعوبتها،  ي  متقاربة  البدائل  تكون  أن  جب   .1
ا بيِنًا ي قرها أوبعدها عن اإجابة الصحيحة؛ أن الطالب  أواإجابات متفاوتة تفاوتً
سوف ختار الكلمة الصحيحة، ليس بسبب معرفته اجواب الصحيح بل اعتاده عى 

بُعْد )امموهات أوامشتتات(عن اإجابة الصحيحة.
مثال سيئ:

ذهب حمد وهوسعيد:
كلمة سعيد تعني:
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 أ. متلفح.

 ب. فَرِح.
 ج. مستأْنسِ.

 د. مبهور. 
 هـ. مرور.

2. جب أن توجد عاقة بن منطقية امتن وامموهات والبدائل،وإليك امثال التاي:
أعطني حوالة بريدية...................... مئة ريال.

 أ. طعامها.
 ب. لوها.
 ج. طوها.
 د. قيمتها.

بالطعام أواللون أوالطول،  الريدية ا عاقة ها  امفردة السابقة أن احوالة  يتضِح من 
ومن ثم ستجد أن امتعلم سوف يذف امموهات )أ-ج( ميعها ويُبقي عى ااختيار 

ا.  اأخر، وهذا جعل امموهات حشوً
ا غر مشوش لذهن امتعلم: 3. جب أن يكون ساق السؤال واضحً

»لديه ساعة أنيقة« كلمة ساعة تعني:
 أ. يء لقياس احرارة.

 ب. يء لقياس األوان.
 ج. يء لوزن اأثقال.

 د. يء لتحديد الوقت.
اإمكان،  قدر  الرفية  الصيغة  ي  الصحيحة  اإجابة  مع  البدائل  تتفق  أن  جب   .4
ا،  فإذا كانت اإجابة الصحيحة اسم فاعل وَجَبَ أن تكون الصوارف اسم فاعل أيضً
فاختاف البنية الرفية يؤدي إى أن الطاب سيختارون اإجابة الصحية ا معرفتهم 

ها بل اعتادهم عى الراهن اموجودة ي البدائل، كامثال التاي:
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رأيت البنت النبيهة: 
النبيهة تعني:

 أ. السمراء.
 ب. الطويلة.

 ج. الذكية.
 د. اجميلة

عندما ختار امتعلم كلمة »الذكية« فإنه ختارها ارتباطها الداي بكلمة نبيهة، وسيرك 
امشتتات اأخرى.

5. جب أن يكون كل خيارات السؤال عى امستوى نفسه من الصعوبة، وفيا يي سؤال 
غر جيد:

ارجف الولد من شدة الرد:
كلمة ارجف تعني: 

 أ. خاف.
 ب. جرى.
 ج. هرب.
 د. اقشعرَ.

نجد أن كلمة اقشعر ستكون صعبة عى بعض الطاب؛ لذا لن ختاروها.
6. أا يتمل السؤال إجابتن مثال:

اخترت .................. ي مقرر اللغويات.
 أ. الطالبتان.

 ب. الطالبتن.
 ج. الطالبان.

 د. الطالبن
تْ ) الفعل   ي امثال السابق يمكن أن تكون اإجابة ])أ( و)ج([ ي حالة نطق كلمة اخْتُرَِ
مبني للمجهول(،كا يُمكن أنْ تكون اإجابة هي)ب(و)د( إذا نطقت كلمة )اخْتَرْتُ( 
فعاً مبنيًا للمعلوم، ومن ثم تصبح اإجابتان)ب( و)د( صحيحتن لكوها مفعواً به. 
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فنيات امموهات أوالبدائل
تَتَصف امموهات بكوها فعالة ي تشتيت الطاب أثناء اختيار اإجابة الصواب، ويؤكد 
ختصوالقياس والتقويم عى أنه إذا كان عدد البدائل مسة فيجب أن يكون بينها ثاثة بدائل 
فعالة وبديل خامل، واإجابة الصحيحة )1( . بصفة عامة وضع امختصون الفنيات التالية:
1. جانُس البدائل Homogenous alternativeتعني تساوي طول البدائل أوامموهات 
كون  وراء  الرئيس  هوالسبب  أوامموهات  البدائل  جَانُس  فعدم  النحوي،  والركيب 
ا iller. إذ أثبتت البحوث التي أجريت  امشتتات ا تعمل بفاعلية ويصبح معظمها حشوً
منذ عام )1960( أن امتعلمن يندفعون نحوالبديل اأطول، وأن عامل التفاوت بن 
بديل معني وبن باقي بدائل الفقرة )من حيث الطول(، كا وجد أن نسبة )86%( من 

الطاب ختارون البديل اأطول)2(.
2. تُرقَم امموهات باأحرف)أ. ب. ج. د(اأبجدية. وهذا يسمى البدائل امرتبة منطقيًا 

.)3( Meaning arranged alternative

أحيانًا،  غالبًا،  مثل:   Speciic determiner امُحدَدة«  »الداات  كلات  خلومن   .3
ا وفقط ... عادة، إذ ترتبط بالعبارات الصحيحة. أوكلات مثل: كل ودائاً وأبدً

4. تصبح امموهات -ميعها- حتملة من وجهة نظر الطالب .
5. يفضل ترتيب امموهات عمودياً فهذا يريح الطالب.
6. أن ترتب اإجابات عشوائياً وليس وفق نظام ثابت.

ا مع متن السؤال، فقد سعت دراسة »إبراهيم صالح الفاي »إى  7. تتوافق البدائل نحويً
اللغة  متعلمي  أداء  ي  ا  نحويً الصحيحة  غر  امشتتات  استخدام  امتوقع  التأثر  معرفة 
بطريقة ااختيار  امصممة  اإنجليزية  اللغة  قواعد  اختبارات  أجنبية، ي  لغة  اإنجليزية 
من متعدد. وبينت النتائج أن ذوي الكفاءة النحوية امتدنية م يتأثَروا بامشتتات ذات اخطأ 

النحوي، بينا رفع استخدام امشتتات نفسها من أداء امتعلمن ذوي الكفاءة العالية.
 1 - بروكهارت، سوزان، ونتيكوانطوي)2012(.التقييم الربوي للطلبة، )،مرجع سابق، الرياض مكتب الربية العري 

لدول اخليج، ص)216(.
 2 - Carter، K.(1986).Test wiseness for teachers and students. Educational Measurement: 
Issues and Practice، 5(4)، PP. 20 - 23.
نقاً عن: اليعقوب، إبراهيم حمد وأبوفودة)2012(. أثر خالفة قواعد صياغة فقرات ااختيار من متعدد عى اخصائص 

السيكومرية لاختبار وفقراته، مرجع سابق، ص،)422(.
 3 - بروكهارت، سوزان، ونتيكوانطوي )2012(.التقييم الربوي للطلبة، مرجع سابق، ص)592(.
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كا بينت النتائج قدرة امتعلمن ذوي الكفاءة العالية عى استثار هذا النوع من امشتتات 
فإن  لذلك،  ا  وخافً التخمن.  صحة  فرص  وزيادة  اخطأ،  اخيارات  نسبة  من  للتقليل 

ا)1(. الطلبة ذوي الكفاءة امنخفضة م يستفيدوا من توفر امشتتات غر الصحيحة نحويً
8. التقليل ما أمكن من امموهات التي صيغتها:

 أ. كل ما ذُكِرَ صحيح. 
 ب. ما سبق صحيح.

 ج. ا يء ما ذكر.
 د. ميع ما ذُكِر خطأ.
 ه. كل ما ذُكِر أعاه.

فإذا  التخمن،  نسبة  من  يزيد  أنه  ااختبار؛  تصميم  ضَعْفِ  عى  مؤرِ  ذلك  أن   
إذا  بديان  أمامه  فيصبح  البديل اأضعف،  يستبعد  امتعلم  فإن   ، ثاثة  البدائل  كانت 
كان أحدما كل ما سبق ..، ميع ما سبق...،كل ما ذُكر، فإنه يستبعده، ومن ثمَ يُصبحِ 
هذا البديل أحد امؤرات التي توجِه لإجابة الصحيحة، وأوضحت دراسة»أبوفودة 
مع  النتيجة  واتفقت هذه  البدائل،  التي تضمنت هذه  اأسئلة  مييزية  وباسل« ضعف 

العديد من البحوث السابقة العربية واأجنبية )2(.
جب أن تتجنب امموهات امتشاهة، وإليك امثال التاي:

-»اشتعل رأسه شيبًا..« يعني أن شعره أصبح :
 أ. أبيض.                           ب. رمادي.

 ج. أبيض وأسود.               د. أسود

 1 - See:

•Ibrahim S. Al-Fallay(2007). The Impact of Ungrammatical Distractors on the Perfor-
mance of EFL Learners in Grammar Multiple-Choice Tests، Direst، Human and Social Sci-
ences، Vol-ume 34، No. 2، pp.379-391.
• امنصور، سناء أمد )2011(.ااختبارات اموضوعية لبعض مقررات مرحلة البكالوريوس بكلية الربية إعداد معلات 
الثاي عر،  امجلد  والتطبيقية(،  اأساسية  فيصل،)العلوم  املك  العلمية جامعة  امجلة  دراسة حليلية،  اأطفال  رياض 

العدد اأول، ص)283(. 
 2 - أبوفودة، باسل ميس سام)2008(. أثر إعادة ترتيب بدائل ي صعوبة فقرة ااختيار من متعدِد، دراسات عربية ي 

الربية وعلم النفس، العدد الثالث واخمسون، ص)269(. 
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ا، وقد  ا وقد يكون رماديً ففي هذا البند جد أكثر من إجابة صحيحة؛ فالشيب قد يكون أبيضً
ا. وهذا يُعدُ من أخطاء كتابة البدائل امتداخلة  ا وأسودً يكون الشيب غر تام فيصبح لونه أبيضً

الدالة Overlapping alternative بن البدائل، كأن يكون بديان بنفس الدالة!
للمتعلمن،  اللغوي  امستوى  اأسئلة  تراعي  أن  الروري  من  أنه  إى  اإشارة  جدر 
والكفايات اللغوية التي جب أن يقيسها ااختبار، وهنا جب أن تتذكر مستويات بلوم 
التي سيبق احديث عنها أثناء صياغة اأسئلة ، لتجعل لكل من امتميزين وامتوسطن 
ا. وليَكُنْ هدفك الرئيس:  والعادين نصيبًا من اأسئلة، ومن ثَمَ يُصبح اختبارك متايزً
اللغوية  وامهارات  اللغوية  الكفايات  يمتلكون  مَنْ  بن  التمييز  عى  ااختبار  قدرة 
والعنار اللغوية، ومن هم ضِعاف فيها أومتوسطي الكفاءة اللغوية أوامهارة اللغوية.

من اأسئلة امهمة 
س: متى نستخدم أسئلة ااختيار من متعدد؟

قياس  ي  تستخدم  أن  يمكن  متعدد  من  ااختيار  أسئلة  أن  ؛  جدي غر  السؤال  هذا  يعد   
أن  إى   )1( الغامدي  أشار  هذا  وي  اللغة،  وعنار  اللغوية  وامهارات  اللغوية  الكفايات 
ومفرداها  اأصوات،  ومييز  الصوي  النظام  عى  التعرف  ي  يستخدم  متعدد  من  ااختيار 
وتراكيبها، وكذلك مهارة استيعاب امقروء، وفهم امسموع ومهارات اللغة وعنارها. وقد 
سبق أن عرفت ي بداية الفصل احاي أن مفردات ااختيار من متعدد ا ختص بمستوى 
امقولة من خال ذكر  أومقرر دراي دون غره اأسئلة وسأذكر صدق هذه  لغوي حدد 

بعض ناذج اختبارات نُفِذت ي بعض معاهد تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها.
 كان امريون يدفنون فرعون ي: 

ج- كرم ب- هرم    أ- حرم    

 أ. مصدر اخطأ: جيئ البدائل نكرة يصعب اإجابة، إذ وجب أن تكون معرفة. 
ويمكن  )حرم(حشو،  وكلمة  )قر(،  بكلمة  استبداله  ويمكن  (حشو،  )الكرم  بديل 

استبداها بكلمة )امعبد(
 

دار  الرياض:  النظرية والتطبيق،  اللغة بن  اختبارات  بن عبداه،)1425هـ(أسس  اه  بن عبد  غُرم اه  الغامدي،   - 1  

امريخ، ص،)50-45(.
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يُاحظ عى الفقرات السابقة أن البدائل غر مرقَمة.
ميزات اختبار ااختيار من متعدِد :

1. خلومن ذاتية امصحح.
Internal -Maker Reliability ، حيث  2. متاز بدرجة ثبات مقبول بن امصححن 

تتميز بعدم ذاتية امُصحِح)1( .
3. تقيس عمليات عقلية من ميع امستويات.

4. سهلة التصحيح.
5. ا تتطلب من امتعلمن الكتابة امفصَلة، وتوضيح اإجابات، وبالتاي تقلل فرص 

»اخداع والتضليل« أو »تزين اإجابات« من قِبَل امتعلمن اأقل كفاءة لغوية.
6. تُرَكِزُ مفردات ااختبار عى القراءة والتفكر.

7. تُعَدُ مفردات ااختيار من متعدِد أقل خمينًا مقارنة بمفردات الصواب واخطأ.
 1 -  أمبوسعيد، والعفيفي، منى أمد، مرجع سابق، ص)180(.
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8. مُكَِنُ امعلِمُ من تشخيص الصعوبات اللغوية لدى امتعلمن.
ا من اأسئلة التي تغطي  ا كبرً 9. تتميز بصدق امحتوى، حيث يتضمن ااختبار عددً

نسبة كبرة من حتوى امقرر الدراي.
امقاي أواإنشائي بصيغه  آليًا ي وقت قصر مقارنة بااختبار  10. يمكن تصحيحها 

امتعددة التي سبق احديث عنها ي الفصل الثاي
عيوب اختبار ااختيار من متعدِد :

1. يمكن الغش من خاها.
2. حتاج وقتًا طوياً إعدادها وإى مُعلِم مُدرِب.

ا كبراً من اأوراق مقارنة بااختبارات امقالية وهذه تكلفة مالية . 3. حتاج عددً
عى  تقتر  وسطحية  رديئة  مُتَعَدِد  مِنْ  ااختيار  مفردات  تكون  أن  يُمْكِنُ   .4

معرفة احقائق.
5. للتخمن دورٌ كبرٌ حيث وجدت الدراسات أن اأسئلة ذات البدائل اأربعة يصل 
امتعلمن  قيام  إى)50%(نتيجة  ترتفع  وقد  الدرجات،  من   )%25( عى  امتعلم  فيها 
بحذف بديلن ، أسباب متنوعة، مثل: عدم جانسها مع باقي البدائل، أووجود كلمة 
)2( إى أن   Lalu،Hong&Usop مفتاحية تساعد امتعلمن ي استبعادما)1( ، فقد أشار 
التخمن يؤثِر ي الدرجة التي يصل عليها امتعلم ي ااختبارات اموضوعية؛ ما يؤثِر 
ي صدق هذه ااختبارات، كا تؤثِر وسهولة وصعوبة امفردات ي صدق ااختبارات 
ا، إذ يتوقَف قبول أورفض امفردات عى معامي الصعوبة والسهولة اللذين يتأثران  أيضً

بدورما بعامل التخمن)3(.

متعدد  من  ااختيار  اختبار  من  لكل  السيكومرية  اخصائص  بن  عيسى.)2006(.مقارنة  أمد  الكحلوت،    -  1  

واختبارات التكميل، جلة مركز البحوث الربوية، جامعة قطر،22، ص)175(. ص-ص)153-127(.
 2 -  Lalu. P.N، Lau،S.Hong، K.S.، & Usop، H.(2011).Guessing Partial Knowledge ، and Mis-

concep-tions in Multiple- Choice Tests. Educational Technology & Society،14(4)،99. 99-110. 
 3 -See:

Attalia ،Y& Bar-Hill، M(2003).Guess Where: the position of Correct Answers in Multiple-
Choice last Items as a psychometric Variable. Journal of Educational Measurement،40(2)، 
p120،109-128. 
Camilli،g. & Chiu، T.(2006).Two New IRT-based Corrections for Guessing. University of 
Colora-do. Boulder.p،19.
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« أن التخمن يؤثِر ي ثبات ااختبار اموضوعي من   Attalia،Y & Bar-Hill« أضاف
ناحيتن: 

- اأوى : أن ضيق الوقت ي ااختبار يدفَعُ امتعلم إى التخمن العشوائي كي جيب 
عن امفردات امتبقِية، وهذا يؤدي إى عدم اتساق إجابته عن امفردات التي استغرق فيها 

وقتًا كافيًا ي بداية ااختبار«)1(. 
- الثانية: أنه عند تطبيق ااختبار مرة أخرى فإنه من امحتمل أا يصُل امتعلم الذي 
جأ للتخمن العشوائي عى الدرجة نفسها؛ أنه قد يُغرِ إجابته عن امفردات التي قام 

بتخمينها )2(. 
كالتكملة  القصرة  اإجابات  فقرات  ي  يقل  التخمن  أن  إى  اإشارة  جب   .6

والرتيب)3(.

انتهاكات Violating صياغة ااختيار من متعدد
شاع هذا امصطلح ي جال ااختبارات اموضوعية بداً من مصطلح أخطاء الصياغة، 
للدالة عى استنكار هذه اأخطاء غر امقبولة من قبل مصممي ااختبارات، )4( حيث 
الفقرة  بنية  Mueller، D. & Schrock أن اانتهاكات تؤثر عى  أوضح مولر وسورك 
ااختبارية إذ إها تؤثِر ي خصائصها اإحصائية ما يؤثِر ي أداء الفرد عى ااختبار ، 
وفيا يي جدول يمكنك من إحصاء انتهاكات صياغة بنية فقرة ااختيار من متعدد ؛ لذا 

قدم بطاقة تقويم انتهاكات الصياغة وفيا يي نموذج هذه البطاقة)5(

1  -Attalia ،Y& Bar-Hill(2005).Op. cit،p.358
أثر  معاجة  ي  البارامر  الثاثي  والنموذج  الكاسيكية  النظرية  بن  حمد.)2013(.امقارنة  الوهاب  عبد  -حمد،    2  

الربوية،العدد109،امجلد  امجلة  متعدِد،  من  ااختيار  اختبار  ي  وامفردات  اأفراد  إحصائيات  تقدير  عند  التخمن 
)28(،ص)171(. 

 3  -Mueller، D. & Schrock، T. (1982). Effects of violating three multiple - choice item con-

struction prin-ciples. Journal of Educational Research،75، (5)، PP. 314 - 318
 4  - ظاظا، حيدر.)2012(.الكشف عن مدى انتهاك  قواعد صياغة فقرة ااختيار من متعدِد ي أسئلة الثانوية العامة ي 

اأردن، مرجع سابق، ص،)90(.
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جدول 10 بطاقة تقويم انتهاكات صياغة فقرة ااختيار من متعدد 
)امصدر: ظاظا، حيدر،2012، ص90(

ا تنطبقتنطبقالقاعدةمبنية الفقرة

امتن

الفقرة خلومن اإماء والنحو.
ا مضلِلة. امتن خلومن كلات مثل خدعً

صياغة امتن ا توجه الطالب نحواإجابة مبارة.
امتن خلومن النفي مثل :"ا"  أو"عدا"     أوالنفي 

امركَب. )أاَ(.

امموهات 
أوالبدائل

ا. ا  أوأبجديً البدائل مرتبة ترتيبًا منطقيًا أوعدديً
ا البدائل مرتبة عموديً

البدائل مستقلة عن بعضها البعض.
البدائل متجانسة ي حتواها

البدائل متسِقة ي طوها
الفقرة خلومن بديل" ا يء يُذكر" كإجابة 

صحيحة.
الفقرة خلومن بديل" ميع ما ذُكر" كإجابة 

صحيحة.
الفقرة خلومن بديل" ا أعرف" كإجابة صحيحة.

البدائل ا تتضمَن مؤرات نحواإجابة 
الصحيحة".

ا" أو"  امموهات خلومن األفاظ امحددة مثل: "قطعً
دائاً "     و" فقط".

ا. امموهات متساوية اجاذبية ظاهريً
ميع امموهات خلومن الكلات امنفية مثل" ا" 

أوغرها.
اإجابة 

الصحيحة
اإجابة الصحيحة ا مثل البديل اأطول.

بديل واحد فقط يُمثِل اإجابة اأصح أواأدق..
   عدد امخالفات ي الفقرة الواحدة  )            (



-145-

وا  امركز  من  إهداء  الطبعة  هذه 
يسمح بنرها ورقياً أو تداوها جارياً

اللغة  فقرة اختبارية )ااختيار من متعدد( غر شائعة ي اختبارات معاهد تعليم 
العربية

فقرة أفضل إجابة!! 
س: ما امقصود بمفردة أفضل إجابة؟!

أرجومنك أن تقرأ الصيغ التالية:
 أ. اخر اإجابة الصحيحة من بن القوسن:

 ب. اخر اإجابة اأصح. 
 ج. اخر اإجابة اأصوب.

 د. اخر اإجابة اأدق.
اإجابة  اخر  اأوى:  فالصيغة  متعدد،  من  ااختيار  سؤال  ي  السابقة  الصيغ  تتباين   
اأخرى  الصيغ  أما  خاماً.  وآخر  فاعاً  ا  وموهً صحيحة  إجابة  تتطلب  الصواب 
واأدق  اأصوب  اختيار  ي  يدقق  امتعلم  جعل  فاعلة  موهات  تتضمن  فجميعها 
واأصح، فجميع موهاها وبدائلها أقرب إى الصواب أوالدقة أوالصحة! وهذا يتاج 

من امتعلم بذل جُهد فكري أكر ما يبذله ي صيغة رقم)أ(! 
ا، ي حال كون ااختبار مسابقة لغوية  هذه امفردات ااختبارية تُصاغ للمتفوقن لغويً
تنافسية  Competitive Test، وهذا يتطلب من امعلم مكنًا من امادة العلمية لصياغة 

السؤال بإحكام )1(. 
 مسوغات ندرة هذا النوع من الفقرات ااختبارية ي تعليم اللغة العربية لغر الناطقن 

ها للمسوغات التالية:
1. أن هذه النوعية من اأسئلة حتاج مكنًا ي امادة العلمية.

2. أن هذه النوعية من اأسئلة حتاج وقتًا طوياً ي إعدادها.
3. حتاج فريق عمل وخراء ي امجال.

ا ويستخدم فيها هذه اأسئلة.  ا ما تعقد مسابقات لغوية للمتميزين لغويً 4. نادرً
من اأسئلة امهمة 

هل يوجد فرق بن أسئلة ااختيار من متعدد امعتمدة عى نص مقروء أونص مسموع 
 1  -  سنستفيض ي فنيات هذا النوع من اأسئلة ي الفصل احاي، انظر ص-ص)121-120(.
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؟ وأسئلة ااختيار من متعدد التي ا تعتمد عى أي نصي
عى  امعتمدة  متعدد  من  ااختيار  ففقرة  النوعن،  بن  كبر  فرق  يوجد  نعم  اإجابة: 
 enhanced multiple - choice امعزَزة  متعدد  من  ااختيار  مفردة  تسمىَ  النص 
items: وهي امفردات التي تقيس مزجًا من مهارات فهم امسموع كالتمييز السمعي، 

أوالوعي الصوي،  أوتقيس مهارات فهم امقروء. وتتميَز مفردات ااختيار من متعدد 
امعزَزة بتنوع ما تقيسه من مهارات أوعنار لغوية، وإليك امثال التاي:
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تاحِظ أن:
 أ. امفردة اأوى )م تُرقم ي ااختبار، وصواب ترقيمها: السؤال اأول!(.

وهوأحد  الرئيسة،  الفِكَر  برتيب  امتعلم  وعي  قياس  اأوى:  امفردة  من  اهدف   ب. 
مستويات استيعاب امقروء ي امتوسط وامستوى امتقدم.
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 تاحظ ي الفقرة الثالثة )السؤال الثالث(:
تقيس  بل  القرائي  الفهم  مهارات  تقيس  وا  امقروء،  للنص  تنتمي  ا  اأسئلة  أن   .1
الوعي بالركيب النحوي ، إذ ختار امتعلم الكلمة امضبوطة بالشكل التي جعل اجملة 

صحيحة امبنى وامعنى، وهذا ا يقيس مهارات فهم امقروء. 
2. أن امفردة رقم)3( ي الفقرة الثالثة وضع ها بديل )كلها صحيح(، وهذا يُعد بدياً 

ا ي أسئلة ااختيار من متعدِد. مكروهً
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تاحظ عى ااختبار:
1. أن امفردتن )3(،)9( منفصلتان عن البدائل إذ جاء ساق السؤال ي صفحة والبدائل 
أوجه  أحد  متعدد، وهذا  ااختيار من  قواعد صياغة  خُالف  ،وهذا  أخرى  ي صفحة 

انتهاك صياغة أسئلة ااختيار من متعدد.
ميزات فقرة أفضل إجابة ) اخر اأدق- اخر اأصوب- اخر اأصح...(

1. ترتبط امفردة باهدف التي وضعت لقياسه.
2. تركيز امفردات لتقييم عملية تعلم الكفايات اللغوية، أوامهارات اللغوية أوالعنار 

اللغوية.
3. تُصاغ بلغة سهلة ومفهومة.

4. توزَع البدائل أوامموهات بطريقة تقلِلُ من خمن امتعلمن.
5. يتميَزُ كل سؤال ببديل خامل، وببديل فعال.

6. حُقِق التكافؤ ي البدائل من حيث عدد الكلات امستخدمة والصياغة اللغوية والبنية 
النحوية.

ا. 7. ترقَم البدائل ترقياً أبجديً
8. توزَع البدائل الصحيحة عشوائيًا بن أسئلة ااختبار.

.Stem ا وداليًا مع متن السؤال أوساقه 9. يَتناسَب البديل نحويً
10. ا يتوى رأس السؤال عى مؤرات لإجابة أوالتحيز أحد البدائل.

11. خالية من بدائل احشووالبدائل امتداخلة.
ا. ا عميقً 12. يقيس السؤال امستويات العقلية العليا؛ أها تتطلب تفكرً

13. تعكس مفردات ااختبار مستويات صعوبة وسهولة متنوعة.
أسئلة  من  غره  عن  استقاليته  يوفر  امحتوى  ي  مهاً  جانباً  سؤال  كل  يتناول   .14

ااختبار.
15. جودة الصياغة تقلل من التخمن)1(.

 1  - Valadares J.(2011). Correcting Scores of Tests Taking into Account the Guessing Fac-

tor :yes or No ? .International Journal for Cross-Disciplinary Subjects in Education 
(IJCDSE)،2(2)،387. 381-387.
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من اأسئلة امهمة
هل يمكن صياغة فقرة اختبارية تتضمَن اختيارين صائبن من متعدد؟

نعطي مثااً عى هذا السؤال)1(: )مقرر مناهج البحث، مستوى الدبلوم 2(
  خطة البحث جب أن تتضمن:

 أ. سنة التخرج.
 ب. أهداف البحث.

 ج. أمية البحث.
 د. مصطلحات البحث.

 هـ . كل ما سبق صحيح.
يتناقض مع منطقية صياغة سؤال  الصواب هي )ب-ج-د(. وهذا  أن اإجابة  تاحظ 

ااختيار من متعدد وفنياته؛ لذا 
مسوغات صياغة سؤال يتضمَن اختيارين عى اأقل 

1. ي بعض امقررات مثل مقرر مناهج البحث ) مستوى الدبلوم 2، عى سبيل امثال( 
قد يرغب واضع ااختبار ي أن يسأل سؤاا مركبًا -يقيس عدَة أهداف ي جزئية من 
امقرر- ي مفردة ااختيار من متعدد، وهنا تواجهه عدة مشكات أبرزها ااختيار من 
ا فقط فإذا أخذ هذه القاعدة سنجد  ا واحدً متعدد - التقليدي وامعتاد الذي يتطلَبُ اختيارً
أنه لن يقيس غر جزء من اهدف امقصود ي السؤال، وهذا- من الناحية اإحصائية- 
التعليمي  اهدف  يقس غر جزء من  م  السؤال  ااختبار؛ أن  يقلل من صدق حتوى 

-امركب-امراد قياسه.
ا لصياغة  2. قد يُكَرِرُ امعلم رأس السؤال ليستوي اأجزاء امراد قياسها، وهذا يُعد انتهاكً
ا لقواعد صياغة  ا لأسئلة الاحقة، وهذا يعد انتهاكً السؤال؛ أن كل سؤال سيصبح مؤرً

. ااختيار من متعدد؛ إذ جب تاي أن تبنى إجابة سؤال عى سؤال احق أوسؤال تالي
 1  - من النادر أن نجد هذا النوع من امفردات ااختبارية ي ااختبارات اللغوية ي تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها، 

وأعرضها بسبب دعوة امختصن لتاي امثالب اموجَهة إى اختيار - بديل واحد -من متعدد. 
العلمية  اإشارة واإشادة بدراسة عصام الدسوقي إساعيل اجبة، حيث استفدت استفادة كبرة منها.  تقتي اأمانة 

انظر:
إجابة  من  أكثر  تتضمن  متعدد  من  اختيار  مفردات  السيكومرية  اخصائص  إساعيل)2012(.  الدسوقي  عصام  اجبة، 

صحيحة، مرجع سابق، ص،)47(
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ما سبق  الصواب هي: كل  اإجابة  البدائل وتكون  اإجابات ميعها ي  يضع  قد   .3
صحيح،وهذا ااختيار غر حبَذ ي فنيات صياغة أسئلة ااختيار من متعدِد.

4. قد يلجأ واضع ااختبار إى وضع ثاثة إجابات )كبدائل( وتكون اإجابة الصحيحة 
هي: كل ما سبق غر صحيح. وهذه اإجابة تُسمَى صيغة سلبية ا تتفق ومنطق إجابة 

ااختيار من متعدد. 
منتصف  حتى   1930( من  الفرة  خال  مبكر  وقت  ي  الباحثن  معظم  أوى   .5
بأمية أن تتضمن مفردات ااختيار من متعدد إجابة واحدة صحيحة فقط     ،)1980
  )single answer، multiple-choice )SA، إا أن هذه التوصيات م تستند ي تقريرها 

التوصيات دون  الباحثن عى هذه  العديد من  اعتمد  ، وقد  اامبريقية  البحوث  عى 
إجراء بحوث جريبية للتحقق من صحة هذه القاعدة، ومع ذلك فقد حددت البحوث 
صحيحة  إجابة  من  أكثر  عى  باحتوائها  تسمح  التي  امفردات  من  أنواع  عدة  الاحقة 

أدت إى نتائج مقبولة لصدق امفردة وثباها.
6. عرض الباحث عصام اجبة العديد من الدراسات التي أيدت أمية دراسة القيود 
 ،)SA( التي تفرضها مفردات ااختيار من متعدد التي تتطلب إجابة واحدة صحيحة
وأشارت هذه الدراسات إى أنه من اممكن إجاد نوع من امفردات التي تتضمن العديد 
من اإجابات الصحيحة ؛ لكوها أكثر اتساقا ومييزا من امفردات )SA(، كا أها أكثر 

صعوبة، وأها تعطي معلومات أكثر حول القدرات العليا متعلمي اللغة. 
7. أوضحت بعض الدراسات امعنية بالقياس أن امفردات )MA(، تتمتع بجودة قياس 

.،)SA( التحصيل الدراي مقارنة بمفردة
8. تعد مفردة )MA( أساسا منطقيا لقياس اأهداف امركبة.

السؤال  استيعاب  ي  فهم  سوء  إى  بامتعلم  )SA(تؤدي  مفردة  أن  الباحثون  وجد   .9
امركب امصاغ ي اختيار من متعدد؛ لذا طورت بعض أناط امفردات لكي

 تتضمن إجابتن )MA( )multiple-answer، multiple-choice( لإجابة عن رأس 
السؤال)1(.

هذه الصيغة احديثة ي ااختيار من متعدد قد انطلقت من احكم عى جودة ااختبار 
ااختبار  صدق  يتعلق  .إذ  والثباتِ  بالصِدق  يتعلَقُ  فيا  أي   ، اإحصائية  الناحية  من 

 1  -امرجع السابق )47(.
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بمدى نجاحه ي قياس ما يراد منه قياسه ، ، وبالقرار الذي يتخذ استنادا إى درجاته كا 
يتعلق الثبات بدقة ااختبار ي القياس أي عدم تناقضه مع نفسه، واتساقه فيا يزودنا به 

من معلومات عن كفاءات امتعلمن)1( .
مثال: من أساسيات خطة البحث العلمي )مقرر الدبلوم2(

 )س( حديد امشكلة ومرراها.            )ص( كتابة اسم الطالب واسم امرف.
)ع( ذِكر امقررات ومناهج البحث.       )ل( أهداف البحث وأميته.

)أ( س+ ص                                             )ب( س+ ل
)ج( ع + ل                                                )د( ص + ع

ااستجابات  من  زوجن  بن  جمع  التي  )ب(،  ااستجابة  اختيار  امتعلم  عى  ينبغي   
امنفصلة كإجابة صحيحة متن السؤال. 

تسمي ااستجابات )س، ص، ع، ل( بااستجابات اأولية، وتسمى ااستجابات )أ، 
ب، ج، د( بااستجابات الثانوية. 

 1 -  انظر:

 أ.عام، صاح الدين حمود )1989(. بعض ااجاهات امعارة ي جال إعداد وبناء نظم بنوك اأسئلة، امركز القومي 
للبحوث الربوية، اليونسكو)إيبداس(، العدد السابع عر، القاهرة.

 ب.عام، صاح الدين حمود )2002(. القياس والتقويم الربوي والنفي- أساسياته وتطبيقاته وتوجيهاته  امعارة، 
القاهرة، دار الفكر العري.

 ج.عام، صاح الدين حمود )2006(. تطورات معارة ي القياس النفي والربوي، الكويت، مطابع القبس التجاربة.
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وإليك شكل توضيحي يتضمَن مكونات هذا النوع من ااختيار من متعدِد:
 

شكل )21( مكونات سؤال اختيار إجابتن أواكثر من متعدد)صيغة عصام اجبة(.

ي هذه الصيغة جب التأكيد عى رورة:
1. تدريب متعلمي اللغة عى هذا النوع من اأسئلة.

2. تضمن رأس السؤال تعليات للمتعلم بأن ختار اإجابة الصحيحة. 
فنيات سؤال ااختيار من متعدِد اأفضل/اأصوب )1( : 
إذا أردت صياغة سؤال اختيار من متعدد فاتبع ما يي: 

1. ابدأ بتحديد أهداف امقرر التي تودُ قيساها لدى الطاب.
2. تأكد من أن طابك مارسوا هذا النوع مِنْ اأسئلة الذي يستهدف تنمية مهارات 

التفكر العليا .
3. ابدأ صياغة السؤال.

4. اكتب عدة بدائل حتمل أن تكون صحيحة.
5. اقرأ البدائل التي كتبتها.

6. احرص عى أا تقل البدائل عن أربعة بدائل.

 1 - بروكرات، سوزان، وونتيكوانطونيو.)2012(. التقييم الربوي للطلبة، ترمة عي القري وزمائه، مرجع سابق ، 

ص)163(.
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7. أعد صياغة أحد البدائل ليصبح هواإجابة اأصوب أواأدق أواأصح )1(.
اسأل نفسك اأسئلة التالية فإن كانت اإجابة با فراجع صياغة امفردة مرة أخرى:

1. هل حصل امتعلمون عى امارسة الكافية هذه النوعية من اأسئلة؟
ا مهاَ من امقرر الذي درسته؟ 2. هل مثِل امفردة)السؤال( جزءً

3. هل مثِل امفردة وزنًا ي أوزان اموضوعات أوامحارات التي درَستها للطاب؟
4. هل امفردة ااختبارية تقيس مهارة أومعرفة ...؟

5. هل ااختيارات )امموهات(صحيحة حد ما؟
6. هل تعليات ااختبار واضحة، تزيل أدنى لبس لدى امتعلمن.

7. هل اإجابة الصحيحة هي اخيَار الوحيد الذي يُمكن الدفاع عنه كأفضل إجابة 
ا للمعيار الذي حدَدته ي تعليات ااختبار؟ أوأدق إجابة، وفقً

قد  هذا  أن  ليس..(  التَايِ  مِنْ  »)أُي  مثل:  السؤال،  ي  النفي  استخدام  جنبَ   .8
يغفل  ما  فغالبًا  امبتدئة،  اللغوية  امستويات  ي  ا  خصوصً امتعلمن،  لدى  ا  لَبسً يُسبِبُ 
امتعلمون: » ا « النافية، أوكلمة » ليس « مثل: » ليس ما سبق، ا يء ما سبق«، أمَا 
اجُمل امثبتة فهي اأسهل للمتعلمن.. وإن م جدْ بُد من النفي فإما أن تضع حتها خطًا 

أوتكتبها بخط عريض Bold يميزها عن الكلات اأخرى.
9. هل امشتتات مبنية عى أخطاء مهمَة أوسوء فهم؟

ا فهل رتبتها ترتيبًا منطقيًا؟ 10. إذا تضمنت البدائل أحداثً
11. إذا تضمنت البدائل تواريخ فهل رتبتها ترتيبًا منطقيًا؟

ا فهل رتبتها ترتيبًا منطقيًا؟ 12. إذا تضمنت البدائل أرقامً
13. هل جنبَت استخدام الصيغ التالية:

 1 -  إذا قررت استخدام هذه النوعية من اأسئلة فاقرح عليك ما يي: 

 أ. أعد جموعة من اأسئلة .ثم  أعطها لطابك. كواجب منزي 
 ب.امع إجابات طابك ثم صنفها ممتاز ومتوسط وضعيف.

 ج.استبعد اإجابات الضعيفة .
 د.اجعل اإجابات اممتازة بدائل وموهات فعالة.

 هـ .أعد صياغة أفضل إجابة ثم اجعلها ي موضع اإجابة الصحيحة بن البدائل.
 و.درِب متعلميك عى هذه النوعية  من اأسئلة.
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 أ. يوجد أكثر من بديل صحيح.
 ب. » كل ما ذُكرِ«.

 ج. » ا يء ما سبق«.
 د. هل راعيت ي صياغة السؤال امعاير التالية:

 بالنسبة للمتن:
1. تتر معلومة.

2. ترتبط بامقرر اللغوي.
3. غر منقول من الكتاب امُقرَر.

4. يعر السؤال عن مشكلة واضحة وحددة يفهمها امتعلم بسهولة.
بالنسبة لإجابة امعطاة ضمن البدائل:

1. مثل اإجابة الوحيدة.
2. تنسجم مع امموهات، بحيث ا تتميز اإجابة عن امموهات من الناحية النحوية 

أوالطول والقر .
3. ا توحي باإجابة.

بالنسبة للمموهات:
1. ميعها إجابات حتملة.

2. تتفق من الناحية اللغوية والركيبية مع امتن.
3. متشاهة من حيث الطول )عدد الكلات والركيب النحوي(.

4. ترتب فيها التواريخ واأعداد تنازليًا أوتصاعديًا.
5. ميعها من منظور امتعلم صحيحة.

6. مرتبة عموديًا ما أمكن.
توزيع اإجابات الصحيحة عى مفردات ااختيار من متعدِد.

عند ترتيب الفقرات اموضوعية ي كراسة اإجابة جب أن يتسم توزيعها با يي:
1. البدء باأسهل. 

2. توزيع عشوائي لإجابة )أ، ج، د. د. ب. أ. أ. د. ج. ب. أ. ب. أ. د. ج .ج...(.
3. تعاقب الفقرات التي تنتمي لوحدات متشاهة ي اموضوعات امقررة.

4. تدرج الفقرات بناء عى صعوبتها )1(.
1 - امحاسنة، إبراهيم حمد، ومهيدات، عبد احكيم عي )2009(. القياس والتقويم الصفي، اأردن، دار جرير. ص 

.)95-93(
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أسئلة ااختيار من متعدد من منظور إحصائي)1( 
يا عى فعالية موهات أسئلة ااختيار من متعدد؟   كيف نَحكُمُ إحصائً

1. امموه الفاعل هوالذي جذب من الفئة الدنيا أكثر من الفئة العليا.
2. أفضل امموهات الذي جذب طاباً أكثر من غره.

ا أكر من  3. إذا جذب موهان عدداً مساوياً من الطاب فأفضلها الذي جذب عددً
ذوي الكفاءة اللغوية اأدنى.

4. امموه الضعيف الذي جذب 5% فا دون.
5. يعد امموه خطأ إذا جذب من الفئة العليا أكثر من الفئة الدنيا، وهنا جب إعادة النظر 

ويفضل حذفه.
وإليك مثال يوضح ذلك إحصائيًا:

جدول 11 بدائل اختبار ااختيار من متعدد

دجبأالبدائل فئة امتعلمن إحصائياً 

2510114امتعلمون ذوالكفاءة العليا 50
111622امتعلمون ذوالكفاءة الدنيا 50

يتضح من اجدول السابق: 
1. امموه الفاعل هو)د(؛ أنه جذب أكر عدد من امتعلمن ذوي الكفاءة اللغوية اأقل. 

الكفاءة  ذوي  أكثرهم  امتعلمن،  من  ا  متقاربً ا  عددً جذب  أنه  اجيد:)ج(؛  امموه   .2
اللغوية الدنيا.

3. امموه اخطأ )أ( أنه جذب من الفئة العليا )25( متعلاً وهوعدد أكر من الفئة الدنيا 
)1(ومن ثم جب حذفه. وكذلك امموه )ب(.

ا،  جيدً ا  اختبارً تصمم  جعلك  التي  اإحصائية  امعاجات  معرفة  عليك  جب  وهذا 
وسأقدم لك نُبذة عن هذه امعاجات منها:

-إذ يرتبط ااختبار باإحصاء- للقارئ، ووجد أن ااستغراق ي الوصف  2 - رغب امؤلف ي تقديم نبذة إحصائية   

اإحصائي وامعاجات اإحصائية ستخرج الكتاب عن أهدافه، لذا سيعكف امؤلف -بإذن اه تعاى- عى إصدار كتاب 
عن التطبيقات اإحصائية اخاصة بااختبارات اللغوية التي يمكن أن تفيد امعلم امبتدئ.
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حساب معامل التمييزية للمفردة )أ( نقوم بحساب ما يي:
. ن = عدد متعلمي الفئة العليا =50 متعلاً

. ن = عدد متعلمي الفئة الدنيا = 5 = 25 متعلاً
معامل التمييز: متعلموالكفاءة العليا = 25 ÷ 50 = %50.

معامل التمييز: نسبة الدنيا = 1 ÷ 50 = %20.
.%30 = %20- %50 = 

ماذا نرفض هذا امموه؟
ينبِه علاء القياس والتقويم إى أن اختبارات ااختيار من متعدَد أوالصح واخطأ جب 

أن تراوح درجة صعوباها بن)0.60- 0.80( )1(  لتجنب أثر التخمن.
 حساب درجة السهولة للمفردة )أ( نقوم بحساب:

 درجة السهولة للمفردة )أ( = )50 + 20( ÷ 2 = %35
درجة الصعوبة = %100 - 35 = %65 .

 عامل التخمن ي اختبار ااختيار من متعدد:

اللغوي  وامستوى  ااختبار  خصائص  عى  ااختبار  ي  اللغة  متعلم  أداء  يتوقف   
للمتعلم. ومن خصائص أسئلة ااختيار من متعدد-امؤثِرة ي مستوى أداء امتعلم- ما 
بعامل  تأثرها  ومدى  امموهات،  وجاذبية  التمييزية،  وقدرها   ، الفقرة  بصعوبة  يُعرَفُ 

التخمن الذي يَنعْكس عى صِدْقِ ااختبار وثباته)2(. 
 ي دراسة إحصائية قام ها لورد Lord خلص إى النتيجة التي يوضحها اجدول التاي 

احتاات نسبة التخمن العشوائي أسئلة ااختيار من متعدِد)3(:

 1 - كروكر، ليندا، واجينا جيمس.)2009(.مدخل إى نظرية القياس التقليدية  وامعارة، مرجِع سابق، ص)140(.

 2 - درويش ناجي حمد حسن وحمود، عبد اه سيد أمد )2003(. أثر صياغة اأسئلة اموضوعية عى صدق ااختبار 

وثباته، البحرين، جلة العلوم الربوية، ص)107- 124(. 
 3 - كروكر، ليندا، واجينا جيمس. )2009(. مدخل إى نظرية القياس التقليدية  وامعارة، مرجِع سابق، ص )415(.
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جدول 12 احتاات نسبة التخمن العشوائي أسئلة ااختيار من متعدِد

نسبة الذين يعرفون عدد  بدائل اإجابة
اإجابة

نسبة من يضمنون 
اإجابة

نسبة التخمن 
العشوائي 

40.500.50.5
4 +0.62

30.500.50.5
3 +0.67

20.500.50.5
2 +0.75

يتَضِحُ من اجدول السابق:
1. نسبة التخمن تزداد بن امتعلمن كلا قل عدد بدائل ااختيار من مُتعدِد. 

2. تتأثر إجابة متعلم اللغة بعوامل فنيِة تتعلَق بدرجة الوضوح ي صياغة امتن، ومدى 
ااختبارية  الفقرة  السؤال، ومدى حرر  متن  الفقرة ودرجة عاقتها مع  بدائل  جانس 

بشكل عام من خلل ي صياغتها)1(.

 1 - see:

a)Mentzer، T. L. (1982). Response bias in multiple - choice test item bias. Educational and 
Psychological Measurement، 42 (1)، PP. 437 - 446.
b)Lane، D. S.، & Bull، K. S. (1987). The effects of Knowledge of item arrangement، Gender، 
And Statistical and cognitive item Difficulty on Test Performance. Educational and Psy-

chological Measurement، 47، PP. 865 - 879. 
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مهارة امعاينة غائبة عن اختبار ااختيار من متعدد 
تعد امعاينة امهارة اخامسة)1( -امستحدثة -ضمن مهارات تعليم وتعلُم اللغة اأجنبية، 
يقصد به: الصورة والرسوم واأشكال التوضيحية والبيانية، ي اختبارات تعليم اللغة 

العربية لغر الناطقن ها. وإليك امثال اآي:

شكل 22 امعاينة ي ااختيار من متعدد )2(
Question True or False : 2-أسئلة الصواب أواخطأ

 تتعدد أنواع أسئلة الصواب واخطأ فمنها: 
 أ. حديد الصواب واخطأ فقط.

 ب. حديد اخطأ ثم تصويبه.
 فيا يي إيضاح هذين النوعن:

 2 - See:

International Reading Association. (1996). Setting standards in English language arts. In 
Stand-ards for the English Language Arts (Chapter 1). Retrieved  
from: http://www.reading.org/General/Publications/Books/bk889.aspx?mode=redirect
http://www.edu.gov.mb.ca/k12/cur/ela/docs/frameworks-ktos1.html

 1 - KUBISZYN ،TOM & GARY BORICH(2013). EDUCATIONAL TESTING AND MEASUREMENT: 
Classroom Application and Practice، John Wiley & Sons،p146
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 أ. حديد الصواب واخطأ:
هي مل كاملة الركيب إما يكون معناها صحيحاً أوخطأ، وا يصح أن حتمل التأويل 
أووضع  بكلمة صواب  كأن يكون نصفها صحيحاً والنصف اآخر خطأ جاب عنها 
)صحيح/غر  )ص،خ(،)صحيح/خطأ(  (.أوبكتابة:  ( خطأ  أوعامة   ) ( عامة 

صحيح(، )موافق/غر موافق(. 
امعلومات  بن  التمييز  عى  الطالب  قدرة  قياس  إى  اأسئلة  من  النوع  هذا  هَدِفُ 

الصحيحة وامعلومات اخطأ، ويستخدم لقياس امستويات الدنيا من امجال امعري.
مثال: هل أنت طالب؟

 ب. الصواب واخطأ مع التصويب أوالتعليل:
 هي ملة تتطلب من امتعلم احكم عى مضموها بالصواب أوباخطأ مع تعليل اختياره، 

ا ما تُستخدم ي اختبارات تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها! وهذه الصيغة نادرً
خرجات التعلم التي تقيسها أسئلة الصواب واخطأ:

وإليك  الباغية...(،  )النحوية-  اللغوية  امفهومات  واخطأ  الصواب  أسئلة  تقيس 
اأمثلة التالية: 
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ميزاها: 
1- موضوعية ي تقويمها، وا تستغرق جُهدا ي تصحيحها.

2- سهلة اإعداد والتصحيح.
3- تناسب ذوي الطبقات الدنيا وكذلك العليا.

4- تغطي جزءاً كبراً من امحتوى.
5- ا تتأثر بذاتية امصحح.

6- إذا كانت درجة ثبات سؤال الصح واخطأ عالية فهذا يعني أها م تتأثر
 بالتخمن. )1(

بنتائج  عليها  مردود  القياس  ختص  من  العديد  عليها  يُر  التي  التخمن  جزئية   -7
البحوث التي أثبتت أن أغلب امتعلمن يفضلون توظيف كل معارفهم اجزئية لإجابة 
عن السؤال؛ ومن ثم فلدى اأشخاص الذين يملكون امعرفة الكاملة فرصة اإجابة 
الصحيحة بنسبة100%. وكلا زاد عدد اأسئلة قلت فرص التخمن العشوائي. وهذه 

النتائج تدحض اأفكار امغلوطة السائدة عن سؤال الصواب واخطأ.
عيوها: 

أن  امعلوم  فمن  امتوقَعة(  الفرصة  درجة  إحصائيًا:  للتخمن،)يُسمى  امجال  تفسح   -1
نسبة التخمن العشوائي Random guessing هي)50-50(ويعني هذا أن امتعلم جيب 

 1 - بروكهارت، سوزان، ونيتاكو، أنطونيو. )2012(. التقييم الربوي للطلبة، )ترمة القري وزمائه(، مرجع سابق، 

ص )160(.
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الذين  امتعلمن  أن  يعني  وهذا  باإجابة،  والوعي  امعرفة  من  بداً  باحظ  السؤال  عن 
الصواب واخطأ  امعدَل- عى نصْف مفردات  يتوقعون احصول -ي  خمِنون عشوائيًا 
بصورة صحيحة. فلوكان عدد اأسئلة)50( سؤااً سنجد أن فرص التخمن الصحيحة 

ستكون)25(!! ولكن جب أن نفرِق بن التخمن الذكي والتخمن العشوائي. 
2- ا تقيس عمليات عقلية عليا.

3- تُشجِع عى احفظ اأصم إذا أخذت من الكتاب امقرر.
4- تساعد عى الغش.

5- تكلفتها امادية عالية أها حتاج كمية أكر من اأوراق مقارنة بااختبارات امقالية. 
خاصة إذا طُلب من امتعلِم تصويب اخطأ.
مقرحات حُسِن أسئلة الصواب واخطأ:

حديد  عى  ا  قادرً تكون  أن  فعليك  جيدة  أواخطأ  الصواب  مفردات  كتابة  أردت  إذا 
ذي  زماء  قبل  من  أوخطئها  صواها  عن  الدفاع  يُمكِنُ  مهمِة،  ا  أفكارً مثل  عبارات 
خرة، وليس من السهل اإجابة عنها من قبل امتعلمن الذين لدهم معرفة سطحية أوم 

يدرسوا أويكتسبوا ما يستهدفه قياسك هم؛ لذا جب أن تقوم با يي:
أ. اجعل فقرة الصح أواخطأ هي الفكر الرئيسة ي اموضوعات التي تعلمها امتعلمون.

ا من امفردات أحدما صح واآخر خطأ، ثُمّ اترك ما صغته مدة يومن  ب. صُغ زوجً
مائمة  ليست  تقييمك  مهام  من  اأوى  النسُخ  التالية:«  امقولة  منطلَق  من  أوثاثة 
لاستهاك اآدمي« لذا وجب عليك أن تعود إليها مطالعتها مرة أخرى إعادة صياغة 

ا.  ا فتصبح أكثر وضوحً ما تراه يتاج صياغة فضى، فالتنقيح يزيدها نضجً
صحيفتك  ي   - متعلميك  لدى  -الفعلية  اخطأ  امفهومات  تدوين  عى  احرص  ج. 

التدريسية لاستفادة منها ي كتابة مفردات اختبارك )1(.

 1 - انظر:

العلوم  جلة  للمعلِم،  امهنية  التنمية  ي  ووظيفتها  أميتها  التدريسية:  الصحيفة   .)2011( نار  بن  صالح   أ.الشويرخ، 
العربية، الرياض: جامعة اإمام حمد بن سعود اإسامية0 ص)234- 235( 0 

التبادي  التدريس  ها،  الناطقن  لغر  العربية  اللغة  تعليم  ي  امعرفية  زكي.)2015(.اإسراتيجيات  أسامة   ب.عي، 
ا، الرياض: مكتب الربية العري لدول اخليج. نموذجً

 ج.عي، أسامة زكي.)2016(.امتعلم اإسراتيجي، اأردن، دار كنوز امعرفة.
 د.عي، أسامة زكي )2016(. مهارات ااتصال اإنساي واأكاديمي، اأردن، دار أسامة.
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د. عدم ااقتصار عى حديد الصواب أواخطأ فقط بل جب تصويب اخطأ؛ وهذا جعل 
امتعلم جيب -إجابة مقالية قصرة -ما يقلل التخمن العشوائي، ويقلل فرص الغش 

ا. أيضً
حكات احكم عى أسئلة الصواب واخطأ: 

1. اجملة جب أن تكون إمَِا صحيحة ماماً أوخطأ ماماً.
2. العبارات اخطأ والعبارات الصواب متساوية ي الطول تقريباً.

3. جب أن تكون العبارات قصرة .
4. عدم استعال عبارات الكتاب حرفياً.

تكون  عندما  خاصة  أوأكثر،  فكرتن  حتوي  التي  وامركبة،  الطويلة  اجمل  جنب   .5
إحداما صحيحة واأخرى غر صحيحة.

6. أا تتطلب اإجابة عنها كتابة الطالب صيغة مطولة لإجابة.
، وأبدا،. 7. توخى احذر عند استخدام كلات تقرن عادة بالتعميات اخطأ مثل: دائاً

8. تكليف الطالب بتصحيح العبارة اخطأ أوتعليل إجابته، للتأكد أنه م يغش اإجابة، 
وأنه يَعِي الصواب من اخطأ.

9. يتضمَن السؤال فكرة واحدة فقط.
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قائمة رصد مراجعة جودة أسئلة الصواب أواخطأ
اقرأ كل مفردة ما يأي ثم أجب عنها )با( ، أو)نعم(، ثم دقق العبارات التي أجيب 

عنها )با( إما باحذف أوبالتعديل لتصبح إجابتك بنعم. 
1. هل تقيس امفردة أهداف امقرر اللغوي الذي تعلمه امتعلمون.

2. هل اشْتُقَتْ مفردتك من جدول مواصفاتك التي قمت بتصميمه قبيل إعداد ااختبار.
3. هل تقيس امفردة أفكارًا أومفهومات.. بداً من امعلومات وامعارف اهامشية فيا 

اكتسبه أوتعلمه الطاب.
4. هل العبارة صائبة مامًا أوخطأ مامًا دون احاجة إضافة حددات.

5. هل مت إعادة الصياغة بدا من نسخها من الكتاب امقرَر.
6. هل جنبت وضع امفردات ي نمط متكرِر، أوسهل )مثاً: ص ص. خ خ. ص ص. 
هذه  سيدرك   )1( خ خ .... أوص .خ.ص. خ. ص(؟ أن امتعلم ذا احنكة ااختبارية 

اخاصة إذا كثر عدد اأسئلة، وهذا ما أثبتته العديد من البحوث)2(، 
7. هل امفردة تركز عى فكرة واحدة أم تركز عى فكرتن.

تنطلق قائمة الرصد احالية من مصادر عدة أبرزها:
8. جدول امواصفات.

9. حدسك التعليمي، واجاهك نحووضع اختبار جيد.
10. وعيك بفنيات سؤال الصح أواخطأ.

11. حرصك عى تصميم مفردات موضوعية متايزة. 
Matching Questions :3-أسئلة امزاوجة

هوالسؤال الذي يتألَفُ من )قائمتن رأسيتن( من الكلات أوالعبارات، تسمى القائمة 
اأوى )امعطيات( وتُسمى القائمة الثانية )ااستجابات( بحيث يكون لكل مُعطَى ي 
القائمة اأوى استجابة واحدة ي القائمة الثانية. ويطلب من امتعلم أن يربط كل كلمة 
أوعبارة ي القائمة اأوى با يناسبها من كلات أوعبارات ي القائمة الثانية. ويستخدم 
واحقول  والقواعد،  اللغوية،  امفهومات  رَبط  عى  الطالب  قدرة  لقياس  النوع  هذا 

 1 - عي، أسامة زكي السيد عي)2016(. امتعلم اإسراتيجي، مرجع سابق،ص)260-240(.

 1 - Evans، W (1984). Test wiseness: an examination of cue using strategies. Journal of 
Experimental Education، 52 (3)، PP.141 - 144.
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الدالية للمفردات، ومن الباحثن من يطلق عليها »ااستجابة امقيدة« )1(
وإليك صيغ فقرة امزاوجة:

تتكوَن فقرة امزاوجة من ثاثة أجزاء هي:
1. تعليات مفردات امزاوجة.

2. قائمة امعطيات، القائمة )أ(. 
3. قائمة ااستجابات القائمة)ب(. 

 صيغ أسئلة امزاوجة:
 1- امزواجة التامة: 

امزاوجة يكون فيها عدد مفردات امقدمات)»أ«( مساوي لعدد مفردات  نوع من أسئلة 
ااستجابة)»ب« ( يوضحها الشكل التاي:

شكل 23 امزاوجة التامة
 unperfected matching:2-امزاوجة الناقصة

عدد  من  أقل  امقدمات)القائمة(  مفردات  عدد  فيها  يكون  امزاوجة  أسئلة  من  نوع 
مفردات ااستجابة )»ب« ( ويوضّح هذه الصيغة الشكل التاي:

 2- حمود أمد عمر، وفخرو، حصة عبد الرمن، والسبيعي، تركي، وتركي، آمنة عبد اه القياس الربوي)2009(،القياس 

والتقويم الربوي، اأردن، دار امسرة، ص)425(.
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شكل 24  امزاوجة الناقصة
 :master list items 3-مزاوجة القائمة الرئيسة

أوالتصنيفية من ثاثة أجزاء  امفتاحية  الرئيسة  القائمة  يتكون من   )1( امزاوجة  نوع من 
هي:

 أ. التعليات.
 ب. القائمة الرئيسة للخيارات. 

 ج. قائمة اجذور .
ا، وترقَم اجذور رقميًا ،ويوضح الشكل التاي مكونات   د. ترقَم القائمة الرئيسة أبجديً

القائمة الرئيسة:

 1 - بروكهارت ، سوزان، ونيتكو، أنطونيو.)2012(. التقييم الربوي للطلبة، مرجع سابق، ص - ص)215-204(.
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شكل 25  امزاوجة لنوع القائمة الرئيسة



-169-

وا  امركز  من  إهداء  الطبعة  هذه 
يسمح بنرها ورقياً أو تداوها جارياً

كيفية اإجابة:
ا أرقام القائمة الرئيسة؛ لذا وضع خط يمن كل جذر ليكتب  يرقم امتعلم اجذور وفقً
التاي مكونات هذه  الرئيسة ويوضح الشكل  القائمة  امتعلم رقم إجابة مفردات  عليه 

صيغة. ويوضح الشكل التاي نموذج اإجابة:

شكل 26اإجابة عن مزاوجة القائمة الرئيسة
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من اأسئلة امهمة
ما مدى شيوع الصيغ السابقة ي اختبارات اللغة العربية؟

تشيع أسئلة امزاوجة التامة والناقصة ي اختبارات تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها، 
أما مزاوجة القائمة الرئيسة: فهي غر شائعة ي اختباراتنا اللغوية. 

ميزة صيغة القائمة الشائعة:
 أ. أها أريح للعن.    ب. تتضمن ملة وليست كلات.

 ج. نوع جديد نادر ااستخدام ي اختبارات اللغة العربية لغر الناطقن ها، مع أنه شائع 
ي كُتُب القياس والتقويم.

صيغة منكورة ي أسئلة امزاوجة: 
حاول أحد الزماء تطبيقها ي السؤال اآي:

شكل 27  صيغة منكورة ي أسئلة امزاوجة
لدى  الدالية  احقول  يقيس  أنه  ا  مبتكرً يعد  السؤال  هذا  أنَ  القارئ  عزيزي  تاحظ 
ي  لوصيغت  أها  الكتاب  مؤلف  يرى  امتوسط،  اللغوي  امستوى  ذي  اللغة  متعلمي 

الصياغة الرأسية أضحتْ أفضل لعدة مسوغات منها:
 أ. سؤال مزاوجة يتطلب التوصيل بن القائمتن.

ا زيادة   ب. تصميمها غر صائب أها غر مرقَمة، وم تتضمَن القائمة الثانية موهً
ا مضلاً(. ) موهً



-171-

وا  امركز  من  إهداء  الطبعة  هذه 
يسمح بنرها ورقياً أو تداوها جارياً

 ج. أن امسافة بن الفقرة)أ(، والفقرة)ب( منعدمة، ما يُصعِبُ اإجابة عى امتعلم. 
امزاوجة  سؤال  وإليك  بعضها  من  الكلات  لقرب  امُصحح  لعن  مرهق  التوصيل   د. 

السابق بعد إجابته، وإليك النموذج التاي: 

فجاءت  ااختبار،  طباعة  أوراق  عدد  ي  هوالتوفر  السابقة  الصيغة  مسوِغ  يكون  قد 
النتيجة سلبية متمثلة ي املحوظتن )ب. ج. د( السابقتن. وأرجوأن يتجنبَ امعلمون 

هذا التصميم.
يُمكنُِ عاج الصيغة السابقة بالصيغة اآتية:

)ب()أ(
امديربعض
العاجلتنمو

التعاويالطريق
امشكاتاحسن

النباتاحواس
امستقيمنعم

الطيبةامروع
اخمسالشفاء

)امصدر: بروكهارت، ونتيكو،2012، 206(
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4- امزاوجة امجدولة أوامصفوفة 
نوع من مفردات امزاوجة التي تتزاوج فيها أربعة أومسة عنار ختلفة تنتمي لكفاية 

لغوية واحدة، أومهارة لغوية واحدة، أوعنر لغوي واحد وفيا يي مثال ها: 

شكل28 امزاوجة ي صيغتها امجدولة أوامصفوفة
تاحظ أن 

1- هذا النوع من امفردات ااختبارية جمع بن امفردة اموضوعية واإجابة القصرة، 
وتتميز بأها متجانسة، ي اموضوعات التي تقيسها، أي أها قد ختص بالنحوأوالباغة؛ 

فا تقيس كفاءات لغوية اومهارات ي مقررين ختلفن .
سبيل  )عى  اإعراي  بالتحليل  والوعي  التذكر  قياس  السابقة  الفقرة  تستهدف   -2

امثال(.
تتطلب  أها  ومبدعة؛  ابتكارية  بأها  امزاوجة  مفردات  من  النوعية  هذه  توسم   -3
من  عالي  وهومستوى  التحليل  إى  بل  فحسب  التذكر  إى  يستند  ا  ا  تفكرً امتعلم  من 

مستويات التفكر لدى بلوم.
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وإليك نموذج اإجابة للقائمة السابقة:

شكل29 اإجابة عن سؤال امزاوجة امجدولة أوامصفوفة

5-امزاوجة ثاثية القوائم
هي صيغة مبتكرة ي أسئلة اللغة العربية لغر الناطقن ها: ابتكرها أحد الزماء فصاغها 

عى النحوالتاي:
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شكل 30 امزاوجة الثنائية
)مقرر القراءة - امستوى الرابع- الرنامج الصباحي-1422هـ(

يُاحظ عى الفقرة السابقة:
 أ. تعليات السؤال جعلت القائمة )ب( مقدمات وجعلت القائمتن )أ(، و)ج( قائمتي 

استجابات!!
 ب. أنه سؤال مبتكر مع بن ثاث قوائم) أ(، )ب(، )ج(. 

 ج. ينتمي هذا السؤال إى امزاوجة التامة.
من اأسئلة امهمة:

هل يمكن حويل صيغة سؤال ااختيار من متعدد لصيغة سؤال امزاوجة؟
اإجابة نعم أن مفردات امزاوجة تشبه مفردات ااختيار من متعدد إى حد كبر، فكل 
مُعطى يُعدُ بمثابة سؤال وااستجابات ميعها تأي بمثابة بدائل؛ لذا يُمكن حويل مفردة 
امتن ي مفردة ااختيار من متعدد  بأن نجعل  ااختيار من متعدد إى مفردة مزاوجة، 

بمثابة معطى ي سؤال امزاوجة. ويوضح الشكل اآي كيفية التحويل.
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شكل 31 حويل السؤال من متعدد لسؤال امزاوجة

 متى استخدم سؤال امزاوجة:
تستخدم امزاوجة ي ااختبارات اللغوية كافة وإليك اأمثلة اآتية:

 أ. تستخدم ي الركيب النحوي:

)مقرر قواعد اللغة - امستوى اأول-الرنامج الصباحي-1434هـ(
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 ب. تستخدم ي امفردات:

)مقرر الكتابة - امستوى الثاي- الرنامج الصباحي-1427هـ(

)مقرر القراءة - امستوى امتقدِم- الرنامج امسائي- 1422هـ (

)مقرر القراءة - امستوى امتقدِم- الرنامج امسائي- 1423هـ (
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)مقرر القراءة - امستوى الثاي- الرنامج الصباحي-1433هـ(

ملحوظة مهمَة: 
جب أن تكون امعطيات وااستجابات متجانسة، بمعنى: أن امعطيات وااستجابات 
من  النحووثالثة  من  وأخرى  الباغة  من  بمفردة  تأي  ا  أي  نفسها،  الفئة  من  تكون 
ا أنك تقيس عدة أهداف لغوية!! وإليك  اإماء .. وتقول هذا سؤال امزاوجة، معتقدً

امثال التاي

)مقرر القراءة - امستوى الثاي- الرنامج الصباحي-1427هـ(.
جمع امثال السابق بن امفهومات النحوية وامفردات،
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كيفية صياغة مفردة امزاوجة:
1. صُغْ جدول مواصفات ااختبار.

السابقة،  الصفحات  ي  إيضاحها  سَبَقَ  التي  ومكوناها..  امزاوجة  مفردة  صيغ  عِ   .2
واقتدِ بالتعليات اخاصة بسؤال امزاوجة، والتي سبق لك قراءها ي الفصل احاي.

3. اكتب جموعة من امقدمات )الفقرة »أ« (..
4. اكتب جموعة قائمة ااستجابات )الفقرة »ب «(.

5. أعد ترتيب مفردات قائمة ااستجابات )الفقرة »ب«(، ترتيبًا خالف قائمة امقدمات.
6. اكتب تعليات سؤال امزاوجة.

7. دَقّق السؤال - مَبنى ومعنى- بروية وتأمل!
 فنيات إعداد مفردات امزاوجة

سل نفسك اأسئلة التالية عن امفردات التي صغتها، فإذا كانت اإجابة »با » عن 
أي من هذه امفردات، عليك أن تراجع صياغة امفردة أوحذفها وفقًا لذلك:

1. هل يعد مضمون السؤال توظيفً ما ورد ي جدول امواصفات؟
2. هل يُمثِل السؤال الذي صغته وزنًا نسبيًا ي جدول امواصفات؟

3. هل تنتمي امعطيات وااستجابات لفئة واحدة)نحوية-باغية...(؟
4. هل التعليات التي صُغتها ي سؤال امزاوجة توضح امطلوب من امتعلِم؟

5. هل يُعدُ كل بديل ي قائمة ااستجابات خيارًا مقبواً لكل مُعطَى من قائمة امعطيات؟
6. هل رتبت قائمة ااستجابات ترتيبًا منطقيًا أبجديًا؟

7. هل رُقِمت قائمة ااستجابة ترقياً عدديًا؟
8. هل التعليات التي صغتها حدِد بوضوح امطلوب من امتعلمن .

9. هل العبارات ي قائمة امعطيات أطول من العبارات ي قائمة ااستجابات.
10. هل تقع فقرة امزاوجة التي صغتها ي صفحة أم ي صفحتن؟

11. هل يُمكنُِ حر اأسئلة ي صفحة واحد ة؟
ميزاها:

 أ. عملية التخمن فيها قليلة.
 ب. سهلة اإعداد والتصحيح.

 ج. تستهوي امتعلمن، وا حتاج جهداً من اممتحن.
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 د. تفيد ي التطبيق اإعراي لقياس مدى وعي امتعلم بتحليل اإعراي للركيب وليس 
ااستظهار أواحفظ احري.

ا للحقل الداي ي امستوى امبتدئ وامتوسط.  ه. تفيد ي الوعي بتصنيف امفردات وفقً
 و. يقل الغش فيها.

 ز. توظَف ي امستويات اللغوية كافة.
عيوها: 

1. تساعد عى ااستظهار، وتعتمد عليه إذا كان السؤال عن امصطلحات والتعريفات 
وامفهومات النحوية

2. جال استعاها حدود.
مهارة امعاينة Viewing غائبة عن أسئلة امزاوجة:

اللغة اأجنبية،  تعليم وتعلُم  -ضمن مهارات  -امستحدثة  امهارة اخامسة  امعاينة   تعد 
ويقصدُ بامعاينة توظيف الرسوم واأشكال البيانية، ي اختبارات تعليم اللغة اأجنبية ، 

وإليك امثال اآي)1(:

شكل 32 سؤال امزاوجة يقيس مهارة امعاينة اللغوية

 1 - امرجِع السابق، ص)206(.
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ثانيًا: صيغ امفردات اموضوعية امنتجة من قبل امتعلمن.
: Close Test- Cloze Test   )1( 1- أسئلة التتمة امنتظمة

تعريفها: 
1- نوع من ااختبارات حذفت كلاته بطريقة منظمة، ثم يُطلب من امتعلم كتابة هذه 
امفردات، بناءً عى وعيه بالسياق، فإذا توقعها كتبها،، فيحصل عى درجة كاملة، وإن 
م يتوقعها جاء بكلات من عنده؛ فيحصل عى نصف درجة ، فإن عجز عنها حرم من 

الدرجة)2( .
بكلاته  اإجابة  يصوغ  أن  امتعلم  من  يُطلب  التي  اموضوعية  اأسئلة  من  نوع   -2

وبأسلوبه، ومن ثمَ فإن امتعلم يُنتج اإجابة)3( .
تأرخه: يُنسَبُ هذا امصطلح إى تيلور Taylor التي استقاها من نظرية اجشطلت، وقد 
نظرية  ي  يشيع  الذي   Closure اإغاق  مفهوم  من  »التتمة«  مصطلح  تايلور  اشتق 
استعداد  من  اإنسان  لدى  ما  إى  يشر  هذا  اإغاق  ومفهوم   .Gestalt  اجشطلت
فطري إكال النقص الذي يراه، والنظر إى اأشياء كوحدة وليس كأجزاء منفصلة، 
ا ما تعرض لنا كلمة ينقصها حرف معن أوخلومن التنقيط وا ننتبهِ إى ما اعراها  فكثرً

من نقص أوشاها من خطأ.
صِيغتا اختبار التتمة:

 Free-Response عليه  يُطلق  أوما  احرة،  ااستجابات  أساس  عى  تُبنى  صيغة   .1
ا مع السياق ومكماً للمعنى. Close ، وفيها يرك فراغ ليكتب فيه امتعلم ما يراه متفقً

اختيار من  ما تكون ي شكل  امقيدة، وعادة  تُبنى عى أساس ااستجابات  2. صيغة 
ثاث  امتعلم  يعطى  وفيها   ،  Multiple Choice Close عليه  يُطلق  وهوما  متعدِد، 
إجابات ختار منها ما يراه أقدر عى ملء الفراغ سواء من ناحية معناه أومن ناحية تركيبه 

اللغوي)4( ، وإليك نموذج له:
 1 -Anthony Green،Op،Cit،pp.189،229
دار  القاهرة،  الثانوية،  للمرحلة  العربية  اللغة  اموضوعية ي  ااختبارات  أمد )2000(.ناذج من  2 - طعيمة، رشدي 

الفكر العري، ص)70(.
 3 - الغامدي، غرم اه عبد اه. )1425هـ(.أسس اختبارات اللغة بن النظرية والتطبيق، مرجع سابق، ص)51(.

مرجع  الثانوية،  للمرحلة  العربية  اللغة  ي  اموضوعية  ااختبارات  من  أمد)2000(.ناذج  رشدي  طعيمة،   -  4  

سابق،ص)70(. 
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نموذج اختبار التتمة

الواحد )2011(. عبد  كاسية، وصالح  وأبوبكر  ، وعرفن، رمزي،  احليم ذواأذهان  امصدر: عبد   
اختبار التتمة ومقروئية كتاب الباغة ي ماليزية، مرجع سابق،) 268(.

روط صياغة اختبار التتمة)1( :
1. أا يقل النص عن )350( كلمة.

2. أا يوجد فيها أمثلة من اآيات القرآنية أواحديث الريف أواأشعار، وإن وجدت 
ا يذف منها يء إطاقًا.

أوفعل  )اسم  الكلمة  نوع  عن  النظر  بغض  اأوى  اجملة  بعد  الكلات  حذف   .3

 1 - انظر:

 أ.امرجع السابق، ص. )53(.
 ب.طعيمة، رشدي أمد، والشعيبي، عاء )2006(. تعليم القراءة واأدب: اسراتيجية ختلفة جمهور متنوِع، القاهرة 

، دار الفكر، ص)240(.
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أوحرف( مع اإبقاء عى اجملة اأخرة با حذف. 
4. إذا كان ااختبار بلغة امتعلم فيكون احذف من الكلمة اخامسة، وإذا كانت اللغة 
ليست لغة اأم للمتعلم يتم احذف من الكلمة السابعة. عى أي يكون جموع الكلات 

امحذوفة حواي )50( كلمة)1(. 
5. قبول الكلمة التي كتبها امتعلم بوصفها كلمة صحيحة ا خل بالسياق أوالركيب 

النحوي للفقرة.
6. خلوالنص من اأرقام والتأريخ.

ملحوظة: 
إذ  الناطقن ها،  لغر  العربية  اللغة  تعليم  النوع من ااختبارات ا يوظَف ي  1. هذا 

الغالب استخدام أسئلة التكملة بداً منه.
2. م أجد ي اختبارات تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها مثل هذا ااختبار أنه من 

ااختبارات امقننة ذات امواصفات التي تقيس مقروئية النص)2(، 
توصَلت العديد من الدراسات إى النتائج التالية)3(

ا من النصوص اأقل صعوبة لقدرة الفرد  1. النصوص اللغوية الصَعبة أفضل مقياسً
عى معرفة امفردات اللغوية والراكيب اللغوية.

ا لقدرة الفرد عى فهم امقروء. 2. هذا النوع من ااختبارات مقياسً
بامفردات  اخاصة  واأجزاء  امنتظمة  التتمة  اختبارات  بن  ارتباط  معامل  وجدَ   .3
1 - عبد احليم ذواأذهان، وعرفن، رمزي، وأبوبكر كاسية، وصالح عبد الواحد )2011(. اختبار التتمة ومقروئية   

كتاب الباغة ي ماليزية، امؤمر الدوي للغة العربية، ماليزية، اجامعة الوطنية، ص )261- 272(.
 2 - انظر:

العلوم  سلسلة  بغزة،  اأزهر  جامعة  جلة  اإسامية،  الربية  كتب  مقروئية  درجة   .)2013( خليل  مال   أ.اخالدي، 
اإنسانية، امجلد15، العدد1، ص-ص )22-1(.

 ب.الامي، حيمد عي صالح، ولزويني، ابتسام صاحب. )2014(. امقروئية مستوياها والعوامل امؤثرة فيها، جلة كلية 
الربية اأساسية، جامعة بابل، العدد 14، أيلول، ص-ص )182-172(.

 3 - انظر: 

عبد احليم ذواأذهان، وعرفن، رمزي، وأبوبكر كاسية، وصالح عبد الواحد )2011(. اختبار التتمة ومقروئية كتاب 
الباغة ي ماليزية، امؤمر الدوي للغة العربية، مرجع سابق، ص)261- 272(.

اخالدي، مال خليل )2013(. درجة مقروئية كتب الربية اإسامية، مرجع سابق، العدد1، ص-ص)22-1(.
الامي، حيمد عي صالح، ولزويني، ابتسام صاحب. )2014(. امقروئية مستوياها والعوامل امؤثرة فيها، مرجع سابق، 

ص-ص )182-172(.
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اللغوية والراكيب ي ااختبارات امقننة.
بن  التمييز  عى  وقدرها  واموضوعية،  والثبات،  بالصدق  ااختبارات  هذه  تتميز   .4

متعلمي اللغات اأجنبية.
امعنى  حيث  من  امتعلم(  كتبها  )التي  امقبولة  بالكلمة  التصحيح  طريقة  أن  وجد   .5

أفضل من قبول الكلمة اأصلية )امحذوفة من النصَ( كمقياس للصحة من عدمها.
2- أسئلة اختبار التكملة

هي ملة خرية غر مكتملة امعنى، يطلب من متعلم اللغة إكاها بوضع الكلمة امناسبة، 
ا حرية  أوشبه اجملة. ويعتر هذا الشكل من أكثر أشكال فقرات اإجابة امصوغة تقييدً

الطالب ي صياغة اإجابة )1( . 
روط اختبار التكملة:

 أ. اختيار النصَّ امناسب، ويُفضل أن يؤخذ ما بن أيدي الطاب من نصوص قرائية 
للِنصَّ بجُمَل مفتاحية لفهمه، وجب  نُقدم  ليسهل عليهم قراءته بسهولة، ويُفضل أن 
التقنية  أوكلات  كثرة،  أعام  بأساء  امحشوة  أوالنصُوص  امقاات  عن  اابتعاد 

احديثة، أوتلك التي يكثر فيها ااقتباس.
 ب. طول النصَ يعتمد عى عدد الفراغات، ولكن كحد أقى يُفضل أا يتجاوز 250 

كلمة.
 ج. الوحدة والرَابط: ختار جزء من نصّ لذا جب أن نُراعي فيه الوحدة والرابط، 

 د. السات النحوية: وتتضمن:
 ا جب تكرار كلمة سبق حذفها ي صدر أووسط النص.

 جب أن تتساوى مساحات الفراغات.
 الكلات التي تتصل بحروف اجر أوالضائر امتصلة حسب كلمة واحدة.

 جب عدم ضبط الكلات بالشكل حتى ا تكون مِفتاحاً يساعد الدارس عى خمن 
أومعرفة الكلمة امحذوفة.

 هـ . جب أن تتسم اإرشادات بالدقة والوضوح، نحو:
 »اقرأ النص التاي جيداً، ثم امأ الفراغ بكلمة واحدة مناسبة، ثم أعد قراءة النص 
 1 -طعيمة، رشدي أمد، والشعيبي، عاء )2006(. تعليم القراءة واأدب، اسراتيجية ختلفة   ومهور متنوّع، القاهرة، 

دار الفكر العري. ص، )146(.
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للتأكد من صحة إجابتك.«.
• هذا نص قصر حُذفت منه 50 كلمة، امأ كل فراغ بكلمة واحدة مناسبة.

) مقرر القراءة- امستوى الرابع - الرنامج الصباحي،1422هـ(
من ناذجها:

 ) مقرر القراءة- امستوى الرابع - الرنامج الصباحي،1422هـ(
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) مقرر القراءة- امستوى الرابع - الرنامج الصباحي،1422هـ(

) مقرر القراءة- الدبلوم1 - الرنامج الصباحي،1422هـ(

) مقرر القراءة- امستوى امتقدِم - الرنامج امسائي،1422هـ(

 ) مقرر النحو- امستوى اأول - الرنامج الصباحي،1427هـ(
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 ) مقرر الرف- امستوى الرابع - الرنامج الصباحي،1427هـ(

 ) مقرر توحيد- امستوى الرابع - الرنامج الصباحي،1422هـ(
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 ) مهارات لغوية- دبلوم ثاي - الرنامج الصباحي،1434هـ(

ضَعِ الكَلاِتِ اآتيَِة يِ الفَرَاغاتِ امُناسِبَة : ) 10 درجات (
ـتَمُ - نَدْعُو- ألْتَقِيَ - اسْـتَعِنْ - سامِحْ هَْ

أ . ....................... اهَ أَنْ يُوَفقَِـنا يِ الدُنْيا وَاآخِرَة.
ب. أَرْغَبُ يِ أَنْ ........................ بصَِدِيقِي يِ هِايَةِ اأسُْبُوعِ.

ت. قالَ اأبَُ ابْنهِِ: ............................ باهِ دائاًً.
ث. وَقالَ لـَهُ: ........................ مَنْ أَساءَ إلَيْكَ.

هِا.  ج. اأمُُ ........................... بأُِرَْ

) مقرر الرف- امستوى الثالث - الرنامج الصباحي،1436هـ(
ميزاها: 

1 - ا جال فيها للتخمن.
2 - إجاباها قصرة، وتصحيحها سهل.

3 - سهلة اإعداد.
4-  يُمكن أن تغطي جزءاً كبراً من امادة.
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عيوها: 
 أ. تُنمِي عند الطالب عادة احفظ وااستظهار.

 ب. قد تكون اإجابة مستندة أحكام ذاتية.
 ج. ا تقيس مهارات عقلية عليا.

الفروق بن فقرة التتمة وفقرة التكملة
جدول 13 الفروق بن اختباري التَتمَة والتكملة

اختبار التكملةاختبار التتمةااختاف أوالتشابه

نص حذفت كلاته مضمونه
نص حذفت كلاته عشوائيًا.بنظام حدد.

يعتمد عى نص ذي السياق
سياق مُوَحَد

اجمل غر مرابطة، ا تعتمد عى نص ذي سياق. غالبًا 
ا أوداليًا.  ما تكون مل منفصلة غر مرابطة نحويً

الكلات الوظيفية احذف
الكلات امعجميةوامعجمية

ا اإجابة عنه من قبل امتعلم وفقً
لفهمه السياق.

تعطى قائمة بالكلات امحذوفة يضعها امتعلِم ي 
ا لفهمه السياق. موقعها وفقً

3- أسئلة الرتيب 
مفهومها عى مستوى اجملة امفيدة

كلات اضطرب ترتيبها النحوي فاضطرب معناها السياقي، يطلب من امتعلم ترتّيبها 
ا يتسم بصحة امبنى وامعنى. ا مفهومً ا لغويً ا فتصبح خرجً ترتيبًا صحيحً

مفهومها عى مستوى أحداث قصة مسموعة أومقروءة
جموعة من اجمل تعر عن أحداث زمنية غر مرتبة منطقيًا، يُطلب من امتعلم ترتيبها 

وفق تتابعها الزمني بحيث تصر ذات معنى داي مفهوم )خرج لغوي مفهوم(.
ملحوظة مهمة:

 مع أن اجمل أوالكلات معطاه من واضع ااختبار إا أن اإجابة النهائية امتمثَلة ي ترتيب 
هذه اجمل أوالكلات تكون من لدن امتعلم نفسه؛ لذا تُصنفَ إى اإجابات امُنتَْجَة. 
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روطها 
 أ. أا تكون اجُمل أوالعبارات طويلة.

 ب. عدم ضبط الكلات.
 ج. توضع ي صفحة واحدة. 

ناذجها: 

)مقرر التعبر- امستوى الثاي- الرنامج الصباحي-1434هـ(
مزاياها:

 أ. تقيس مهارة ترتيب اأحداث ي مهارة فهم امسموع.
 ب. ترتيب أحداث وردت ي نص مقروء.

 ج. توظَف ي امستويات اللغوية كافة.
 د. تعزز مهارة الركيب اللغوي لقصة قصرة.

 هـ . تقيس وعي امتعلم بالتتابع امنطقي والتتابع الزمني للقصة.
 و. تعزز مهارة تركيب ملة صحيحة امبنى وامعنى.

امقالية  وااختبارات  اموضوعية  ااختبارات  بن  مقارنة  نعقد  اإيضاح  من  مزيد 
اانشائية والتحصيلية:



-190-

وا  امركز  من  إهداء  الطبعة  هذه 
يسمح بنرها ورقياً أو تداوها جارياً

جدول 14الفرق بن ااختبار امقاي واموضوعي

ااختبار اموضوعيااختبار امقايامقارنة

اأهداف
)1(

مناسب لقياس أهداف ذات مستوى 
عالي من التفكر امعري كالتنظيم        

والتحليل والركيب والتقويم ؛ لكنه 
غر مائم لقياس امعلومات البسيط 

واحقائق  وامفردات اللغوية.

هدف إى قياس وعي متعلم اللغة 
غر مائم لقياس امعلومات البسيط  

واحقائق وامفردات اللغوية

العمليات 
العقلية

استدعاء امعلومات من ذاكرة امتعلم؛ 
وهذا يسمى اختبار ااستدعاء

Recall Test

التَعرُف عى اإجابة امعروضة أمامه، 
وهذا تسمى اختبارات التعرُف

Recognition Test

 1 -الدوغان، عبد اه أمد )2012(. اجاهات طلبة جامعة املك سعود نحوااختبارات امقالية وااختبارات اموضوعية، 

جلة جامعة املك سعود، ، العلوم الربوية والدراسات اإسامية، جلد)7(، العدد )2(، ص)254(. ص-ص )248-
.)2274
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ااختبار اموضوعيااختبار امقايامقارنة

أناط
 التفكر

يمي امتعلمون وقت ااختبار ي 
التفكر ي استدعاء خزوهم امعري 

اللغوي ثم كتابته
يمي الطاب وقتهم ي القراءة ثُمّ 

التفكر.

تسمح بالتعليل والترير حول القضية 
التي يستهدفها ااختبار

تسمح بالتخمن حول بدائل اإجابات  
ي ااختبار.

الصياغة
سهولة صياغة اأسئلة 

امقالية،وصعوبة تصحيحيها
صعوبة صياغة اأسئلة اموضوعية 

وسهولة تصحيحيها.

حددة ودقيقةغامضة أحيانًا

ا من عدد اأسئلة ا حدودً ااختبار يتضمن عددً
اأسئلة)3-6(أسئلة عى اأكثر.

عدد اأسئلة غر حدد ولكنه يرتبط 
بوقت ااختبار وامستوى اللغوي 

للمتعلمن فاختبار امهارات اللغوية ي 
الدبلوم مكن ان يتضمن عدد )100(
سؤال موضوعي، وكذلك يمكن أن 

يتضمن اختبار فهم امسموع )60( سؤال 
ي امستوى امبتدئ وامتوسط!!
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ااختبار اموضوعيااختبار امقايامقارنة

تغطي موضوعات امقرر بشكل كبرا تغطي موضوعات امقررالشمول

توزيع 
الدرجات

تعتمد عى امُصحِح  وتتأثر بانطباعاته 
الذاتية.

يرتبط ببنود ااختبار وطبيعة مفرداته، ا 
دخل للمصحح ي تقدير  الدرجات

اموضوعية

يتأثر امصحح بخط امتعلم،            
وتنظيمه اإجابة ،وهذا ما يُسمَى تأثر 

اهالة.
ا يتأثر امصحح بخط امتعلم أوبتنظيم 

اإجابة.

قد ختلف مصححان ي تقدير عامة 
ااختبار.

قد ختلف امصحح نفسه بعد فرة من 
الزمن.

يمكن أي مصحح تقديره ي ضوء 
نموذج اإجابة اموضوعي.

ا ختلف امصححون حول اإجابة.

تقنية 
يمكن تصحيحها إلكرونيًا باحاسوب.ا يمكن تصحيحها إلكرونيًاالتصحيح

امطلوب
حفظ موضوعات كاملة)قضايا( 

سبق للمتعلم دراستها، ثم يعر عنها 
بأسلوبه ومفرداته.

استيعاب ما تعلمه ي مقرراته.

أثرها عى 
امتعلم

تعوِد الطالب عى مهارات 
اأكاديمية كالتلخيص وتدوين 

املحوظات، وهي مهارات دراسية 
مطلوبة تعضدها عنار لغوية 

كعامات الرقيم والصحة اإمائية         
والنحوية.

تُنمِي لدى الطالب الوعي بالفروق بن 
دقائق ما يتعلمه ي فصول تعليم اللغة 

العربية وفيا يقرأه..

تنمي مهارات احفظ اأصم
تنمي مهارات التأمل والتدقيق والقراءة 

امتأنية.. كي ختار اإجابة الصواب 
أواأصوب    أواأدق.

تعكس مهارة امتعلم عى العرض
تعكس وعي امتعلم بمضامن 

امصطلحات   وامفهومات والفروق 
بينها.
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ااختبار اموضوعيااختبار امقايامقارنة

تنظيم 
اإجابة

تنظيم اإجابات وعنارها تكون 
مثلا درسها  امتعلم.

تنظيم اإجابات إجباري، فهومرقَم 
ترقياً خضع له امتعلم.

جودة 
ااختبار

جودة ااختبار امقاي تعتمد عى جودة 
امُصحِح.

جودة اأسئلة اموضوعية تعتمد عى 
مصمم ااختبار.

الغش                        
ا جال فيها للغش والتخمنوالتخمن

يوجد نوعان من التخمن أوها التخمن 
 ،random guessing العشوائي
أوما يُطلق عليه التخمن اأعمى 

bling guessing  أوالتخمن امتهوِر، 

وهوالتخمن الذي  يقوم فيه متعلم 
باختيار البديل الصواب دون أدنى 

معرفة بامحتوى الذي يقيسه السؤال، 
دون ااستفادة من خصائص السؤال، 
أوامفاتيحوامنبهات. ثانيها:  التخمن 

 intelligent الذكي أوالتخمن امُتعلِم
Guessing or educated، وفيه 

يستبعد امتعلم  بعض البدائل التي يكون 
ا من خطئها وااختيار من باقي  متأكدً

ا من خصائص امفاتيح   البدائل، مستفيدً
وامنبهات التي يتوها السؤال. )1(

 1 -انظر: 

 أ.حمد، حمد حمود)2007(.أثر برنامج تدريبي مهارة حكمة ااختبار  عى امستوى التحصيي وقلق ااختبار لدى عينة 
من طلبة كلية الربية بامنيا.)رسالة ماجستر غر منشورة، كلية الربية، جامعة امنيا.

الفقرة  تقدير صعوبة  امعياري ي  الفقرة واخطأ  تقدير صعوبة  العينة عى  أثر حجم   ب.الثوابية، أمد حمود )2010(. 
واخطأ امعياري ي تقديرها باستخدام نظرية ااستجابة للفقرة. جلة دمشق،26، )1( ص)535(. 

 ج.اخصائص السيكومرية اختبار حكي امرجع ي القياس والتقويم الربوي وفق النظرية احديثة ي القياس والربوي 
والنفي، جلة العلوم الربوية النفسية، كلية الربية -جامعة البحرين، 7،)4(،ص)97(.  

لدى  القدرة  تقديرات  ي  متعدِد  من  ااختيار  اختبار  ي  البدائل  عدد  ،إيان)2010(.أثر  وطعامنة  نضال   د.الريفن، 
اأفراد واخصائص السيكومرية للفقرات وااختبار وفق نموذج راش ي نظرية ااستجابة للفقرة .امجلة اأردنية ي 

العلوم الربوية،5،)4(ص)319(. 
 ه.عي، ديانا فهمي )2010(.عاقة احكمة ااختبارية باأداء الناتج من اختبار حصيي ذي اختيار من متعدد مبني وفق 
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جدول 15 ااختبارات وامستويات اللغوية

امستوىالرنامج
ااختبار

اأداءاموضوعيامقاي
طويلقصر

الصباحي )امكثَف(

üüxاأول

üüxالثاي

üüxالثالث

üüüxالرابع

üüüxالدبلوم )1(

üüüxالدبلوم)2(

امسائي
üxüxامبتدئ

üxüxامتوسط

üüüxامتقدِم

نموذج راش لدى طالبات كلية الربية للبنات اأقسام اأدبية بجامعة أم القرى، رسالة دكتوراه غر منشورة، كلية الربية، 
جامعة أم القرى.

A.Wagner.T. & Harvey،R.(2003).Developing Anew Critical Thinking Test Using Item Re-

sponse Theory .Paper Presented at the 2003Anual Conference of Society for Industrial 
and Organi-zational Psychology. Orlando.
B.Karandikar، R.L.(2010).On Multiple Choice Tests and Negative Marketing .Current 
Scince،99(8)،1046. 
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جدول 16 انواع ااختبارات بمعهد تعليم اللغة العربية

أسئلة وأنشطة للمناقشة
1. ما الذي يُمكنك إضافته للفروق بن ااختبار اموضوعي وااختبار امقاي الذي أورده 

امؤلِف؟
2. أي ااختبارات التي عرضت ي الفصل احاي تستهويك؟ وماذا؟

3. ما اجزئية التي وردت ي الفصل احاي وا توافق امؤلِف فيها؟ وماذا؟ 
4. ما الذي يُسّنُ ااختبارات اموضوعية التي وردت ي الفصل احاي؟

5. ما نوع التخمن الذي استخدمته ي مواقفك ااختبارية السابقة؟
6. هل توافق امؤلف فيا ذهب إليه حول الفرق بن اختبار التتمة واختبار التكملة؟

7. ما رأيك ي ترير امؤلف لندرة استخدام اختبار التتمة ي اختبارات اللغة العربية لغر 
الناطقن ها؟

ا ي سياق تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها من وجهة  8. ما أكثر ااختبارات شيوعً
نظرك؟ وماذا؟

لغر  العربية  اللغة  تعليم  سياق  ي  ا  استخدامً اأقل  اموضوعي  ااختبار  أنواع  ما   .9
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الناطقن ها؟ وماذا؟
عى  للتدريب  ها  الناطقن  لغر  العربية  معلمواللغة  يتاج  هل  نظرك  وجهة  من   .10

اختبارات اللغة؟ وماذا؟
11. ذَكَرَ امؤلف جموعة انتهاكات لقواعد صياغة ااختبارات اموضوعية.. ما الذي 

يمكنك إضافته ما ذكره امؤلِف؟
ا حبه وتتمنى دوام تدريسك له ثم صُغ بعض اأسئلة منها: 12. اخر مقررً

 أ. اموضوعي.
 ب. امقاي.

13. ما رأيك ي فقرة الصواب واخطأ؟ وهل هي جيدة ي قياس بعض كفاءات اللغة 
العربية أومهاراها  أوعنارها؟ 

14. ارسم خططًا أنواع ااختبار اموضوعي: 
15. فيا يي شكل خطيطي أنواع ااختبار امطلوب منك اإجابة عا هومطلوب ي 

هذا الشكل؟
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قيِم أدائك 

تأمَل قلياً فيا قرات ثمَ أكمل ما يي: 

1( تعلمتُ:
 ---------------------------------------

2( اكتشفتُ
---------------------------------------

3( احظتُ:
 ---------------------------------------

4( دهشتُ عندما عرفتُ:
 ---------------------------------------

5( أمنى معرفة امزيد عن: 
 ---------------------------------------

6( أحتاج معرفة امزيد عن:
 --------------------------------------- 
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هذه الطبعة إهداء من امركز وا 
يسمح بنرها ورقياً أو تداوها جارياً

توطئة: 
هدف الفصل احاي إى عرض اختبار فهم امسموع بوصفه أحد اختبارات امهارات اللغوية.

ا بإذن اه عى:  من امتوقَع بعد قراءتك للفصل احاي أن تكون قادرً
1. معرفة مضمون اختبار حديد امستوى.

2. معرفة مكونات اختبار فهم امسموع ي امستوى امبتدئ.
3. رح مؤرات حديد امستوى.

4. رح توصيف اختبار الكفاءة اللغوية عامة.
5. رح توصيف اختبار الكفاءة اللغوية وفق مهارات اللغة.

6. احديث عن ثاثة من ناذج اختبارات حديد امستوى اأجنبية.
7. احديث عن اختبار العن للكفاءة اللغوية وااختبارات اأجنبية.

8. احديث عن صيغة امعاينة بوصفها مهارة غائبة عن تعليم اللغة العربية لغر الناطقن 
ها.

9. التمييز بن اختبار جامعة اإمام وااختبارات اأجنبية لتحديد امستوى.
10. التمييز بن اختبار حديد امستوى واختبار الكفاءة اللغوية.

11. تقييم اختبار العن مقارنة باختبارات الكفاءة اللغوية اأجنبية..
12. تكوين ااجاه اإجاي نحواختبار حديد امستوى واختبار الكفاءة اللغوية.
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امنطلقات الفكرية 
1. اختبار حديد امستوى واختبا ر الكفاءة اللغوية ي تعليمنا العري م يلقيا عناية مثلا 

تلقى ااختبارات اأخرى.
2. اختبار حديد امستوى واختبار الكفاءة اللغوية أمية ي سياق تعليم اللغة العربية 

لغر الناطقن ها.
3. م جر دراسات علمية حول اختبار حديد امستوى أواختبار الكفاءة اللغوية، جعلها 
أن  وامنطقي  ها،  الناطقن  لغر  العربية  اللغة  تعليم  معاهد  منتسبي  شخصية  جارب 

يكون عمل مؤسي مقنن يتابع ويطوَر... وهذا ا يدث.
يتغاى  إذ  وأميته،  بمفهومه  الوعي  دون  يدث  امستوى  حديد  اختبار  تنفيذ   .4
لتقدير  قواعد  ا  امتعلم  مع  باحديث  اخاص  والقسم  بااستاع،  اخاص  القسم  عن 
ا لانطباع  درجاته، ومن ثم ا يُنظَرُ إى الدرجة النهائية ي تسكن امتعلم، بل يُسَكَنُ وفقً
الشخص للمقيِم أوالقائم بمقابلة امتعلم واختباره، بمعنى آخر: ينفَذ ااختبار شكاً 

ا مضمونًا!
5. اختبارات حديد امستوى اأجنبية تتنوع ما بن ورقية وإلكرونية – عن بُعد- أما 
التعلم  توظيف  ندرة  عى  مؤر  وهذا  فقط،  الورقية  عى  تقتر  العربية  ااختبارات 
عى  الشديد  التكتم  من  ا  منطلقً ها؛  الناطقن  لغر  العربية  اللغة  تعليم  ي  اإلكروي 
هذه ااختبارات ما أدى إى عدم نَرْهَا إلكرونيًا للتعريف ها عاميًا، وهذا مام يؤهَل 
امتعلمن خوضها، ما أدى إى عدم وعي امعلمن بأميتها ووظيفيتها ي سياق تعليم 

اللغة العربية لغر الناطقن ها.
6. تعدد اختبارات الكفاءة اللغوية اأجنبية، وقلة ناذجها العربية امنشور ة، مؤر عى 
ا للتصنيف العامي للجامعات العربية والتي  قلة اإقبال عى التعليم العري، لتدنيه وفقً

تتضمن معاهد تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها.
امستوى  حديد  اختبارات  لتصميم  مسامة  تعد  امتعددة  اأجنبية  الناذج  عرض   .7

واختبارات الكفاءة اللغوية.
8. استعراض توصيفات اختبار الكفايات اللغوية امتعددة يفيد ي الوعي بمؤرات 
اأداء اللغوي لدى متعلمينا، وهذا يير تصميم الرنامج اللغوي والنشاطات اللغوية 

امتوائمة مع امستويات اللغوية هؤاء امتعلمن.
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مُقدِمة 
 اختبار حديد امستوى أبرز ااختبارات اللغوية التي يواجهها متعلم اللغة العربية حينا 
يقرر االتحاق بأحد معاهد تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها ، ويُعدُ هذا ااختبار 
أوى مراحل منظومة تعليم اللغات اأجنبية، فمن خاله يمكن للمعلمن أن يتعرفوا 
ااختبار  هذا  درجات  وتُسوِغ  اجُدد،  الطاب  لدي  اللغوية  الكفاءة  مؤرات  عى 

توزيع امتعلمن عى فصول تعليم اللغة. 
مَضمون اختبار حديد امستوى:

 عَرَفه أبوريعة والنجران بأنه: ااختبار الذي يستخدم لقياس قدرات الطاب اللغوية 
ي مهارات اللغة)ااستاع وامحادثة والقراءة والكتابة( لتستخدم الدرجة التي يصل 
عليها الطالب ي حديد مستواه اللغوي ووضعه ي جموعة تعليمية من نفس امستوى)1(. 

 ي ضوء ما سبق يمكن تعريف اختبار حديد امستوى بأنه:
اختبار يقيس اأداء اللغوي احقيقي الذي يعكس الكفاءة اللغوية والنحوية والتواصلية 
ا وحديثًا ومعاينة Viewing( لدى امتعلم اجديد الراغب ي تعلُم  )قراءة وكتابة واستاعً

اللغة العربية .
 يستند معد ااختبار إى الكفاءات اللغوية وأهداف امقررات امدروسة ي معهد تعليم 
أمية  ااختبار  يعرون هذا  امتعلمن  من  كثر  أن  كا  الناطقن ها.  لغر  العربية  اللغة 
شديدة، أن معاهد تعليم اللغة العربية م تعرض هذه ااختبارات عى اإنرنت مثلا 
يَدث ي تعليم اللغات اأجنبية اأخرى إذ يشوب إشهارُها الغموض، وعدم اإعان 

عنها بن امعاهد للدارسن اأجانب الراغبن ي تعلم اللغة العربية!!
توقيت اختبار حديد مستوى:

 جتاز امتعلم اختبار حديد امستوى قبيل تسكينه ي امستوى اللغوي امناسِب له، وجتاز 
امتعلم هذا ااختبار مرة واحدة ي حياته اجامعية. 

1 - أبوريعة، عبد الرمن والنجران، عثان عبد اه. )2013(. تقويم اختبارات حديد امستوى للطلبة الوافدين للدراسة 
ي معهد تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها ي ضوء معاير اجودة، جلة جمع اللغة العربية عى الشبكة العامية، العدد 

السادس، ربيع اأول 1436هـ، ديسمر 2014، ص-ص )406-250(.
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أمية اختبار حديد امستوى:
تتمثل هذه اأمية ي: 

1. أها امرحلة اأوى ي تنسيب امتعلم للمستوى اأفضل له.
2. ا توسم درجته بالنجاح والرسوب أها تنبؤية كي ا تؤثر عى نفسية امتعلم وهوي 

بداية تعلمه اللغة العربية لغر الناطقن ها.
ا للكفايات اللغوية إذا ما أحسن تطبيقه ي سياق تعليمي  ا دقيقً 3. تعد درجته توصيفً

جيد.
4. عندما يستمر التعليم لفرة طويلة )ثاث سنوات ي معاهد تعليم اللغة لغر الناطقن 
ها( فيستوجِب تقسيمه إى مستويات تراعي التقدُم ي الكفاءة وزيادة الدخل اللغوي، با 
يضمن استمرارية اكتساب اللغة، وتتابعه، وهذا يفرض-بالرورة-ارتباط توصيف 

اأهداف اللغوية بامهارات اللغوية امطلوبة ي كل مستوى.
5. وعي امعلم بتوصيف كل مستوى جعله متمكنًا من إجاد نصوص حقيقية تتضمَنُ 
ا يتناسب مع مستوى امتعلم، من منطلق أن اختيار الدخل اللغوي امناسب  دخاً لغويً
إحدى أبرز كفايات معلم اللغة العربية لغر الناطقن ها، وقد يكون الدخل نشاطات 
ا كي يتناسب  ا شديدً ا من اجرائد أوامجات.. واختيارها يتطلب حذرً لغوية أونصوصً
مع مستوى امتعلمن!! ما ييرِ تصميم أدواتُ تقويم مُتدرِجة تبنى ي ضوء مصفوفة 
العربية  اللغة  تعليم  امقررات ي معاهد  منها توصيفات  تنبثق  التي  اللغوية  امستويات 

لغر الناطقن ها.

ناذج اختبار حديد امستوى:
أواً: الناذج العربية: 
اختبار جامعة اإمام:

 اختبار جامعة اإمام من نوع الورقة والقلم، يقع ي عرين صفحة، يتوي عى نصن 
استيعاب امقروء، ونص لفهم امسموع.

امناسب  اللغوي  امستوى  ي  امتعلم  تسكن  ا  مستهدفً موضوعية،  مفردات  ي  صِيغ 
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امتوسط-   – امبتدئ  التالية:)  امستويات  أحد  عى  ا  مؤرً درجاته  جموع  تعد  له)1(. 
امتقدِم(،وفيا يي نموذج هذا ااختبار)2(: 

 

شكل 33  اختبار حديد امستوى اللغوي ي جامعة اإمام
1 -انظر:

القرى،  أم  جامعة  أخرى،  بلغات  للناطقن  العربية  اللغة  تعليم  أساسيات   .)1422( إبراهيم.  العزيز  عبد   أ.العصيي، 
ص)442(.

 ب.حمد، عبد اخالق، حمد )1430(. ااختبارات اللغوية، الرياض ،جامعة املك سعود، ص)35(.
اجامعات  ها ي  الناطقن  لغر  العربية  اللغة  تعليم  معاهد  من  امستوى  حديد  اختبار  للحصول عى  امؤلف  2 - سعى 

السعودية كافة، إا انه م يُفلح ي هذا؛ ما أسفر عن ااقتصار عى اختبار حديد امستوى اخاص بجامعة اإمام.
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شكل 34  اختبار حديد امستوى اللغوي ي جامعة اإمام



-205-

هذه الطبعة إهداء من امركز وا 
يسمح بنرها ورقياً أو تداوها جارياً

شكل32  اختبار حديد امستوى اللغوي ي جامعة اإمام

شكل 35    اختبار حديد امستوى اللغوي ي جامعة اإمام
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شكل 36  اختبار حديد امستوى اللغوي ي جامعة اإمام
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ميزات اختبار معهد جامعة اإمام لتحديد امستوى با يي:
تباين  درجة  لتعظيم  الصعوبة؛  متوسطة  موضوعية  اختبارية  فقرات  من  يتألف   .1

امتعلمن امستهدفن ي ااختبار.
ااختبارات  بعض  تقيسها  التي  امعاينة  مهارة  ماعدا  كافة  اللغة  مهارات  يقيس   .2

اأجنبية)1( .
امتعلمن،  مستويات  بن  التمييز  عى  قادر  إنه  أي  ااختبارية،  باحساسية  يوصف   .3

إذا طبِق بطريقة مقننة ي سياق تعليمي واعي بأمية ااختبار،وفوائده ، وطريقة تطبيقه.
سُبُل النهوض باختبار جامعة اإمام.

اختبار جامعة اإمام ي حديد امستوى حاولة عربية جيِدة جب تشجيعها وتثمن اجهود 
امبذولة فيه، ولعل امقرحات التالية تفيد ي حسن اختبار جامعة اإمام:

1. حر اجنسيات امتقدمة للمعهد وإجاد نص للرمَة من لغتها الرسمية للغة العربية، 
وتتاح ترمتها مصحح ااختبار.

2. تضمن جزء كتاي ي حدود )5( أسطر لتلخيص النص امقروء.
3. تقليص حجم النص امقروء.

ا )2(. ا جدً 4. خُتار نصوصه من القصص القصرة جدً
5. تنفيذ القسم اخاص مهارة ااستاع أثناء تطبيق ااختبار.

6. تضمينه فقرة اختبار شفهي )اختبار أداء شفهي، يصوب وفق بطاقة أداء(. 
7. استناده إى مؤرات معيارية موضوعية تستند إى دراسات علمية.

مؤرات مستويات حديد امستوى :
عن  تُعرِ  وصفية  عبارات  وهي  امستوى،  حديد  اختبار  مؤرات  ا  وفقً امتعلم  يُسكَن 
مكونات امهارات اللغوية التي يمتلكها امتعلم ي كل مستوى من امستويات اللغوية. 
اأول  امستوى  ي  يُسكَن  فإنه  بالضَعف-  –أوتوصف  اللغوية  الكفاءة  تنعدم  فحن 
)A0(، أمَا مَنْ لديه بعض الكفايات فيُسَكَن بامستوى )A(، وإن ثبت أن متعلم اللغة 
اللغات اأجنبية.  اختبار  للمعاينة ي  الفصل احاي مثااً  السابق، وسنذكر ي هاية  الفصل  إليها ي  1 - سبق أن أرنا 

وسنفصِل القول ي الفصلن اخامس والسادس عن مهارة امعاينة.
ا، يبلغ جموع كلاته نحو)200(  2 - اجاه لغوي جديد ي نصوص تعليم اللغة اأجنبية، وهوعبارة عن نصوص قصرة جدً

كلمة أوأقل. انظر: عي، أسامة زكي السيد عي )2016(. اأنشطة اللغوية، اأردن، دار كنوز امعرفة.
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سبق له تعلم اللغة ي بلده وأن لديه معرفةبالقواعد وأنواع الفعل امعتل والصحيح... 
فإنه يُسكَن ي امستوى )C( أي امستوى اللغوي الثالث،وترتبط تلك امعرفة بالدرجة 
التي  الدرجات  يوضح  جدول  يي  امستوى،وفيا  حديد  اختبار  ي  عليها  يصل  التي 

يُسكَن فيها متعلموا اللغة العربية املتحقن بجامعة اإمام.
جدول 17 مؤرات حديد امستوى بجامعة اإمام

امستوىالدرجة

عدل إى
 

امستوىالدرجة

امستوى اأول1-40امستوى اأول30-1
امستوى الثاي41-65امستوى الثاي55-31
امستوى الثالث66- 81امستوى الثالث56- 75
امسوى الرابع82-100امسوى الرابع100-76

 

من اجدول السابق يتضح ما يي:
عليها  سَار  التي  عليهامُصَنفِات  يُطلق  أوما  وصفية  ذومؤرات  معاير  توجد  ا   .1

اإطار اأوروي امشرك )1(.
2. يُكْتَفَى بالدرجة اخام التي حصل عليها امتعلم ي اختبار حديد امستوى كمؤر عى 

التسكن ي امستوى اللغوي امناسب. 
وهذه امؤرات امتبعة ي جامعة اإمام معمول به – عى سبيل امثال- ي جامعة ماايا 

باليزيا إذْ يُسكَن امتعلمون ي امستويات اللغوية بناء عى التدرُج التاي)2(:

تدريس«  تقيم،  »دراسة،  للغات  العام  اأوروي  امرجعي  اإطار   )2008( الثقاي،  التعاون  جلس  أوروبا،  جلس   -  1
امستويات )A1.A2.B1.B2.C1.C2(. مرجع سابق )47-45(.

نتائجه من أدوات ااختبار امهملة، جلة  2 - حسن بري أوانج مت دهان )1999(. مواصفات ااختبار وتصنيف 
جامعة القدس امفتوحة، امجلد13، العدد)51(ص،)25(.
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جدول 18 تدرج حديد امستوى ي جامعة ماايا

Marks (in %)GradesCriteria

39 and belowFailvery weak

40-44Dweak

45-49D+weak

50-54Caverage

55-59C+average

60-64Bvery good

65-69B+very good

70 and aboveAExcellent

ثانيًا: ناذج أجنبية اختبار حديد امستوى:
1. اختبار جامعة كارلتون:

دون  عنه  جيب  ثُمّ  امتعلم  يطبعه  العربية،  اللغة  تعلم  لراغبي  يقدم  إلكروي  اختبار   
الرجوع لقواميس أومعاجم ثنائية، وهوغر حدد الزمن!! وعى امتعلم أن يكتب بلغته 

اإنجليزية أي اأسئلة التي استغرقت زمنًا أكثر، وأها مثل صعوبة بالنسبة له. 
يتصل عليه أحد ختص  ثمَ  إى اجامعة،  بإرساله  يقوم  امتعلم من ااختبار  انتهاء  بعد 
تعليم اللغة هاتفيًا ويتحدث معه باللغة العربية ويناقشه ي ااختبار ثم يدِد له امستوى 

اللغوي امناسب!
 يتكون ااختبار من أربعة أجزاء هي: 

1. امعلومات العامة عن الطالب )يكتبها بخط اليد باللغة العربية.
2. ترمة بعض العبارات من اللغة اإنجليزية للغة العربية.



-210-

هذه الطبعة إهداء من امركز وا 
يسمح بنرها ورقياً أو تداوها جارياً

3. تركيب نحوي.
4. نَصٌ قرائي يطلب من امتعلم:

 أ. استخراج احروف امتحركة ي النص.

 ب. ترمة النص من العربية لإنجليزية.
: 5. نص قرائي ثاني

6. قصة قصرة / يقرأها امتعلم ثم يُلخِصها، ويُنبَِه امتعلم إى جنب الرمة احرفية.
وفيا يي صورة من هذا ااختبار:

شكل 37   غاف اختبار جامعة كارلتون اختبار حديد امستوى
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شكل 38 غاف اختبار جامعة كارلتون اختبار حديد امستوى
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 وفيا يي جزء من هذا ااختبار:

شكل 39 غاف اختبار جامعة كارلتون اختبار حديد امستوى
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عر  اجتيازه  يتم  إلكروي  )1(وهواختبار  بالقاهرة  للغات  الدوي  اختبار:امركز   .2
ااختبار  اجتيازه  بعد  بالرنامج  االتحاق  امتعلم  وإذا رغب   ، بدون رسوم  اإنرنت 
يُسدِد رسوم امقرر ثم يلتحق بامستوى امناسِب له وفق نتيجة اختبار حديد امستوى، 

وفيا يي صورة منه:

شكل 40 نموذج من اختبار مركز  القاهرة الدوي

شكل 41  اختبار مركز القاهرة الدوي

1 - http://www.brynmawr.edu/arabic/placement.html
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2. اختبار كلية جورج تاون، ومركز جامعة يل لتعليم اللغات:
ا عن ااختبارين السابقن. وما ا ختلفان كثرً

شكل 42 جامعة يل
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3. اختبار جامعة واشنطن:
طبيعة ااختبار:

بموعد  متعلم  كل  يُعْلَمُ  إذ  اخريف،  هاية  ي   ، باجامعة  قاعة  ي  يتم  ماعي  اختبار 
اإختبار من خال بريده اإلكروي الذي يسجله عى موقع nelcua@uw.edu،ويُنبَه 

امتعلمون إى أن ااختبار باللغة الفصحى احديثة وليست العامية العربية.
اجمهور الذي يستهدفه ااختبار :

1. طاب جامعة واشنطون ، الراغبن ي تعلم اللغة العربية)مقرر 411(.
2. الطاب الذين أكملوا اللغة العربية خارج جامعة واشنطون، ويرغبون ي االتحاق 

بمقرر اللغة العربية.
3. الطاب الذين لدهم تعثر ي كفاءاهم اللغوية العربية، ويرغبون ي حسينها كي ا 
يتعثروا ي خصصهم اأساس)اللغة العربية ضمن جموعة من اللغات اأجنبية بوصفه 

ا. ا اختياريً مقررً
معدَل)2.0(  عى  وحصلوا  السابقة  اللغوية  امستويات  ي  تعثروا  الذين  الطاب   .4

أوأقل منه!!
مكونات اختبار حديد امستوى:

يشمل ااختبار امواد بعض فقرات من مقرر اللغة العربية )411، 412، 413(امستوى 
)امبتدئ( متضمنًا فقرات من القراءة، وااستاع، وامفردات والقواعد. وكذلك يشمل 
مراحل  وهوثاث  امتوسط  امستوى  ي  العرب  الطاب  يتاجها  التي  امواد  ااختبار 
 ،421( العربية  للمقرَر:  مراند:ويرمز  بجامعة  واإنسانيات  الفنون  اختبار:كلية 

.)423 ،422
زمن ااختبار 

ساعتان، وهواختبار حريري من نوع الورقة والقلم.
ا حينا يصل  متعثرً الطالب  الكي، ويصبح  امجموع  اجتياز ااختبار)75%(من  نسبة 
عى أقل من هذه الدرجة، وللطالب فرصتان فقط اجتياز ااختبار النهائي ي برنامج 

تعليم اللغة العربية بوصفها لغة أجنبية. 
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 وإليك مثال هذا ااختبار:
 

شكل 43 نموذج جزء من اختبار حديد امستوى بجامعة جورج واشنطن

http://www.arhu.umd.edu/undergaduate/advising/lpt/lدtest/arabic
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4. اختبار:كلية الفنون واإنسانيات بجامعة مراند:
 هواختبار اختيار من متعدد وفيه نَصّ لفهم امسموع، ونَصٌ لفهم امقروء، وإليك مثال 

هذا ااختبار.

شكل 44 نموذج جزء من اختبار حديد امستوى بجامعة جورج واشنطن
http://www.arhu.umd.edu/undergraduate/advising/lpt/lدtest/arabic

http://cls.yale.edu/students/placement-testing
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عى  القدرة  هي:  اللغوية  الكفاية  أن  منطلق  من  اأجنبية  ااختبارات  هذه  صممت 
الضمر كا جاء  إسناد  )مثل  النحوية  القواعد  يتمثل ي  الذي  اللغوي  بالنظام  امعرفة 
امفردات  مدلوات  ومعرفة  واشنطن..(   جامعة  اختبار  وكذلك  كارلتون،  اختبار  ي 
كا ي اختبار كارلتون واختبار جامعة اإمام، والقدرة عى مييز اأصوات كا ي اختبار 
امركز الدوي للغات بالقاهرة. وميَزُ اختبار كارلتون بتضمنه قصَة قصرة ترجم ترمة 
كاملة لقياس الكفاءة اللغوية والنحوية والتواصلية التي تشر إى مَكَُنه من نقل اأفكار 

وإيصاها للقارئ. 

 مقارنة بن ااختبارات اأجنبية )1( واختبار جامعة اإمام ي حديد امستوى ياحظ ما 
يي:

جدول  19  مقارنة بن اختبارات حديد امستوى اأجنبية والعربية

اختبار معهد جامعة اإمامااختبارات اأجنبيةوجه امقارنة

يوجديوجدالقراءة
يوجديوجدامسموع

موضوعي بصيغة ااختيار من بخط اليد ) مقاي( ترمة للغة العربية.الكتابة
متعدِد.

حادثة شفاهية هاتفية بن الطاب احديث
ا يوجدوامعلمن .

يوجديوجدالنحو
غر حددحدد- غر حددالزمن

اختبار كله اختيار  من متعددمقالية حريرية – اختيار من متعددصيغ اأسئلة
قلم رصاص فقطقلم رصاص- حوسبأداة اإجابة

ا إلكرونيًا كاماً ي الفصل التاسع. 1 -  سيستعرِض امؤلف اختبارً
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اختبار معهد جامعة اإمامااختبارات اأجنبيةوجه امقارنة

ي ورقة منفصلةي ورقة اأسئلة نفسها – ورقة منفصلةاإجابة
الورقة والقلمورقة وقلم- إلكرويتقدير الدرجات

متباين امستوياتمتباين امستويات.مستويات ااختبار
18 صفحة8- 12 صفحة.عدد الصفحات
ا يوجديوجدحضر  مُسبَق

ا رسوم ااختبار ا يوجدتدفع مسبَقً
ا توجدتوجدمهارة امعاينة
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مهارة امعاينة VIEWING ي اختبار حديد امستوى
توظف مهارة امعاينة ي ااختبارات اأجنبية مثل اجامعة اإسامية باليزيا وهي من 
اجامعات العامية،فاختبار ااستاع ي قسمه اأول SECTION1 يتضمَنُ مس فقرات 
اختبارية ميعها تنتمي هذه امهارة، كا تضمَن القسم الثاي من ااختبار نفسه فقرتن 

اختباريتن تنتمي هذه امهارة. 
ا من مصدره:  وفيا يي مثال من ااختبار امذكور موثقً

شكل  45 مهارة امعاينة ي اختبار حديد امستوى بجامعة ماايا باليزيا
)Ainol Madziah Zubairi،2001،402(
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شكل 46 مهارة امعاينة ي اختبار حديد امستوى بجامعة ماايا باليزيا
  )Ainol Madziah Zubairi،2001،403(
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مثال آخر مهارة امعاينة ي اختبار حديد امستوى ي اللغة اإنجليزية )1(

 

شكل 47 مهارة امعاينة ي اختبار حديد امستوى ي اختبارات اللغة اإنجليزي

اختبار الكفاءة اللغوية 
مفهومه 

 اختبار يقيس امقدرة اللغوية لدى الفرد معرفة مدى استطاعته – ي ضوء خرته السابقة 
ي مواصلة الدراسة باللغة اأجنبية مستقباً!

 يتعرض هذا ااختبار اأشخاص التي تتطلب دراستهم- امستقبلية القيام بالتواصل 
اأكاديمي باللغة اأجنبية اهدف.

1 -  http://www.act.org/compass/tests/reading.html
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يُستنتج ما سبق ما يي:
1. اختبار الكفاءة اللغوية )1( يقيس اأداء اللغوي امستقبي متعلم اللغة.

2. درجته تنبؤية مستقبلية.
ا حصيليًا. 3. مضمونه ليس حصيل ما تعلمه امتعلم ي برامج اللغة، أي إنه ليس اختبارً

لتعليم  دراي معن  أوبرنامج  مقرر  أي  يعتمد حتواه عى  اللغوية ا  الكفاءة  اختبار   .4
اللغة اأجنبية اهدف، بل يقيس الكفاءة اللغوية احالية لدى امتعلم ، التي تؤهله لأداء 

اللغوي امطلوب منه مستقباً.
ناذج ااختبارات الدولية للكفاءة اللغوية ي اللغة اإنجليزية:
توجد عدة ناذج تقيس الكفاءة اللغوية للغة اإنجليزية، أمها:

 ELTS English Language Testing Service 1. اختبار
التُوفلِ -Test of English as a Foreign Language -TOFELيرف عليه  2. اختبار 

جلس الثقافة الريطاي ي امملكة امتحدة.
MICHIGAN Test of English Language Proiciency 3. اختبار جامعة ميشقان

تتعدَد  لذا  اللغوية؛  للكفاءة  موحد  تصنيف  عى  اتفاق  يوجد  ا  أنه  بالذكر  جدير   
التصنيفات، من أبرزها ما يي:

 أواً: اإطار امرجعي اأوري امشرك ي تعليم اللغات اأجنبية
هذه  به  متاز  مستويات،  ستة  إى  اللغة  ناطق   :)2( اأوري  امرجعي  اإطار  صنفَ 
امختلفة،  امستويات  من  مستوى  لكل  وُضِعَتْ  التي  الدقيقة  بالتوصيفات  امستويات 

وهي عى النحوالتاي:

1 -  خالد أبوعمشة، مستويات الكفاءة اللغوية ي برامج اللغات، دراسة متاحة بتاريخ)2016/2/29( عى موقع
HTTP://Learning.gazeera.net/blogs/pages/f45d4d4c-4920-20caa791-d5d7ee560l

2 - انظر:
تدريس«  تقيم،  »دراسة،  للغات  العام  اأوروي  امرجعي  )2008(اإطار  الثقاي،  التعاون  جلس  أوروبا،   أ.جلس 

امستويات )A1.A2.B1.B2.C1.C2(، امرجع السابق، ص)49(.
امرجعي،  إطاره  هدفه،  ها  الناطقن  لغر  امقنن  اللغة  الشمراي)2016(.اختبار  هادي  بن  الرمن  عبد   ب.الشمراي، 
مكوناته، بناؤه،)ي: الرفاعي، خالد بن عبد أمد، اختبارات اللغة جارب وآفاق،مركز املك عبد اه خدمة اللغة العربية، 

سلسلة مباحث لغوية )24(،ص-ص)72(.
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جدول 20 مستويات اإطار اأوروي امشرك

توصيفهامستوى

 A1

حقيق  هدف  ويستخدمها،  جدًا  بسيطة  وتعابر  يومية  شائعة  تعابر   يفهم  أن  يستطيع 
أسئلة  يقدم غره، وأن يطرح عى غره  أن  يقدر عى  للدارس. كا  املموسة  احاجات 
تتعلق بحاجاته، عى سبيل امثال: حول مكان إقامته، وعاقاته، وحول ما يملكه، إلخ. 
كان  إذا  بسيط  بشكل  التواصل  كذلك  ويمكنه  ذاها،  اأسئلة  عن  جيب  أن  ويستطيع 

امُخاطِب يتكلم ببُِطء وبوضوح وتعاون.

A2

يقدر أن يفهم ما تامة، وتعابر غالبًا ما تستخدم حول جاات مبارة، وذات أولوية 
اأقرب،  وامحيط  وامشريات،  البسيطة،  والعائلية  الشخصية  كامعلومات  للدارس، 
والعمل. كا يستطيع التواصل ي أثناء القيام بأعال بسيطة، وعادية ا حتاج إا تباداً 
يصف  أن  ويستطيع  وعادية.  مألوفة  موضوعات  حول  للمعلومات  ا  ومبارً بسيطًا 
باحاجيات  ترتبط  مسائل  عن  يتحدث  وأن  امبار،  وحيطه  دراسته  بسيطة  بوسائل 

امبارة.

B1

كانت  إذا  خاصة  وواضحة،  قياسية  لغة  استخدام  لدى  اأساسية  اأمور  فهم  يستطيع 
أن  ويستطيع  إلخ.  والرفيه  التسلية  وي  امدرسة  وي  العمل  ي  اعتيادية  بأمور  تتصل 
يدبِر أمره ي أغلب الظروف التي تواجهه ي السفر  إى البلدان التي تستخدم فيها اللغة 
امستهدفة. ويقدر عى تقديم فكرة بسيطة مرابطة متاسكة حول جاات حظى باهتامه. 
ا أوأن يتحدث  ويقدر  عى أن يتحدث عن حدث أوجربة أوحلم وأن يصف أمنية أوهدفً

باختصار  عن أسباب أورح مروع أوفكرة.

B2

يستطيع فهم امحتوى اأساي للموضوعات املموسة والنظرية ي النصوص امعقدة 
ومن ضمن ذلك القيام بمناقشة فنية ي خصصه. وبوسعه التواصل بدرجة من العفوية 
والسهولة كا ي احديث مع أحد امتكلمن بلغته اأم بدون حصول أي توتر أي منها. 
رأيه  وإبداء  اموضوعات  من  كبرة  تشكيلة  حول  وبدقة  بوضوح  التعبر  وباستطاعته 
اخاص حول إحدى قضايا الساعة وتقديم اإجابيات والسلبيات مختلف اإمكانيات.

C1

امعاي  بعض  وفهم  وامعقدة  الطويلة  النصوص  من  ا  متنوعً ا  عددً يفهم  أن  يستطيع 
الضمنية. كا يستطيع التعبر بطاقة وعفوية وبدون إظهار احاجة للبحث عن األفاظ 
وامهنية  ااجتاعية  حياته  ي  ومرنة  ناجحة  بطريقة  اللغة  استخدام  ويمكنه  امناسبة، 
كا  سلسة  وبطريقة  بوضوح  امعقدة  اموضوعات  عن  التعبر  ويستطيع  واأكاديمية، 

يمكنه إبراز سيطرته عى أدوات تنظيم اخطاب وتسلسله وتناغمه.
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توصيفهامستوى

C2

ذكر  إعادة  ويمكنه  أويسمعه،  يقرأه   ما  كل  تقريبًا  يذكر  جهد  بدون  يفهم  أن  يستطيع 
مع  والشفوية  امكتوبة  امصادر  ختلف  من  واأدلة  والراهن  واحجج  اأحداث 
تلخيصها بطريقة منطقية، وباستطاعته التحدث بطاقة وعفوية تامتن وبدقة لغوية ذات 

درجة عالية. 

امتحدة  الوايات  اأجنبية ي  اللغات  لتعليم  اأمريكي  امجلس  معاير  ثانيًا: 
اأمريكية. 

قَسمت معاير امجلس اأمريكي )ACTFL( )1( امستويات إى مسة مستويات رئيسية، 
هي: امبتدئ وامتوسط، وامتقدم، وامتميز، وامتفوق. بلغ عددها بامستويات الرئيسية 
عى  امتميز(،  امستوى  ي  سيكون  ما  اعتبار  )عى  دراسيًا  ى  مستوً عر  اثنا  والفرعية 

النحوالتاي:
1. امستوى امبتدئ

  امبتدئ اأدنى

 امبتدئ اأوسط
 امبتدئ اأعى

2. امستوى امتوسط
 امتوسط اأدنى

 امتوسط اأوسط
 امتوسط اأعى 

1 - انظر: 
 أ.خالد أبوعمشة : مستويات الكفاءة اللغوية  ي برامج اللغات، متاحة بتاريخ)2016/1/29م(عى موقع

  http://learning.aljazeera.net/blogs/pages/f45d4d4c-4920-40ca-a791-d5d7ec560f1

امرجعي،  إطاره  هدفه،  ها  الناطقن  لغر  امقنن  اللغة  الشمراي)2016(.اختبار  هادي  بن  الرمن  عبد   ب.الشمراي، 
مكوناته، بناؤه،)ي: الرفاعي، خالد بن عبد أمد، اختبارات اللغة جارب وآفاق، مرجع سابق،ص-ص)62(.
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3. امستوى امتقدم
 امتقدم اأدنى

 امتقدم اأوسط
 امتقدم اأعى

4. امستوى امتميز
 امتميز اأدنى

 امتميز اأوسط
 امتميز اأعى

5. امستوى امتفوق
:ACTFL فيا يي توصيفات امستويات الرئيسيّة معاير

امبتدئ
تؤثر  جدًا  متوقعة  يومية  مواضيع  ي  رسائل  نقل  امبتدئ  امستوى  ي  الناطق  يستطيع 
تعرّض  وعبارات  منفردة  كلات  استخدام  خال  من  ا  أساسً ذلك  يفعل  مبارة.  به 
أكثر  قِبل  من  امبتدئ حتى  الناطق  فهم  الصعب  من  يكون  قد  وتذكرها.  ها وحفظها 

ا ومن امعتادين عى كام غر الناطقن باللغة. امتحاورين معه تعاطفً
امتوسط

السمة الرئيسة للناطق ي امستوى امتوسط هي القدرة عى التحدث باللغة حن يتكلم 
ي مواضيع مألوفة تتعلق بحياته اليومية. فهوقادر عى دمج مواد لغوية حفوظة بعضها 
يسأل  أن  امتوسط  امستوى  ي  الناطق  يستطيع  شخصية.  معان  عن  للتعبر  بعض  مع 
أسئلة بسيطة وأن يتعامل مع موقف معيي بسيط. ويمكنه إنتاج لغة ي مستوى اجملة 
ا. يمكن يفهمه أفراد  تراوح من اجملة امنفردة إى سلسلة من اجمل ي احار عمومً

معتادين عى التعامل مع دارسن من ناطقن بلغات أخرى.
امتقدم

ليوصل  ا  مامً تشاركية  بصورة  حديث  امشاركة ي  امتقدم  امستوى  الناطق ي  يستطيع 
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معلومات شخصية وكذلك مواضيع ذات صِبغة اجتاعية ووطنية ودولية. إنه يتناول 
هذه امواضيع بالرد والوصف ي اماي واحار وامستقبل. كا يمكن التعامل مع 
مواقف اجتاعية ها تعقيد موقفي غر متوقع. تتصف لغة امتقدم بالغزارة وتعر الفقرة 

الشفوية عن نوعية اخطاب وكميته ي امستوى امتقدم.
 الناطق امتقدم لديه مكن كافي من الراكيب اأساسية وامفردات العامة ما يمكن أبناء 

اللغة من فهمه با ي ذلك غر امعتادين عى ساع كام غر الناطق باللغة.
امتميز

اللغوية والطاقة،  بالدقة  بلغة تتحى  امتميّز مع اآخرين  امستوى  الناطق ي  يتواصل 
تامة وفعالة، ويطرق مواضيع شتى ي مواقف رسمية  للمشاركة ي احديث مشاركة 
وغر رسمية ويناقشها، كا أنه قادر عى مناقشة اهتاماته وخصصه بالتفصيل، ورح 
والطاقة  بالساسة  يتسِمُ  ا  نحويً متاسك  مطول  برد  ويأي  بإسهاب  معقدة  أمور 

والدقة اللغوية. 
يستطيع طرح آرائه ي عدد من امواضيع امهمة بالنسبة له كالقضايا ااجتاعية والسياسية 

من خال مناقشة متاسكة تدعم رأيه، 
طويل  تردد  دون  إليه  تدعواحاجة  حيث  امستفيض  اخطاب  امتميز  الناطق  يستخدم 
نحوية  بأناط  متأثرا  يكون  قد  ماسكه  من  بالرغم  اخطاب  وهذا  آرائه.  عى  للرهنة 
من لغته اأصلية، وليس بأناط اللغة امقصودة. )أي إن التداخل اللغوي مازال يؤثِر 
عى أدائه اللغوي(، كا يتقن الناطق ي امستوى امتميّز عدة أساليب تفاعلية تواصلية 
فهويعرف موقعه ي اخطاب Discourse كمعرفة متى يتكلم ومتى يصغي، وهويفرق 
نحوية  أدوات  استخدام  خال  من  ها  الداعمة  وامعلومات  الرئيسة  اأفكار  بن 

ومفرداتية وصوتية.
ا يظهر ي كام الناطق امتميز أية أناط من اأخطاء النحوية اأساسية، وإن ارتكب 
أخطاء متناثرة، خصوصا ي الراكيب القليلة ااستخدام وي بعض الراكيب امعقدة. 
تؤثر ي  اللغة وا  أبناء  امتحاور معه من  انتباه  إن وقعت، ا ترف  وهذه اأخطاء، 

اخطاب امتبادل بينها.
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امتفوق 
يستطيع الناطق ي امستوى امتفوق استخدام اللغة بمهارة ودقة لغوية ومكّن وفاعلية. 
ا ويستطيع مناقشة عدد كبر من القضايا الشمولية ذات امفاهيم  ا وبليغً يتصف بكونه مثقفً
امجردة بصورة مائمة من الناحية الثقافية. يستخدم الناطقون امتفوقون اخطاب امقنع 
وجهة  بالرورة  ليست  نظر  وجهة  عن  بالدفاع  هم  يسمح  ما  بالنيابة،  واافراي 
ا ومستويات  ا مستخدمن كامً ا متنوعً لتناسب مهورً نظرهم. يمكنهم تعديل لغتهم 

لغوية أصيلة ثقافيًا.
الوقت،  نفس  ي  ا  وموجزً اأفكار  منظّم  راقيًا  ا  مستفيضً ا  خطابً امتفوق  الناطق  ينتج 
ي  سعة  مع  الكام  ي  باإجاز  له  يسمح  ما  والتارخية  الثقافية  اإشارات  ا  مستخدمً

امقصد. يشبه الكام ي هذا امستوى اخطاب امكتوب.
به  الذي يتصف  امستوى لكنة أعجمية ونقص ي اإجاز  الكام ي هذا  قد يوجد ي 

كام الناطقن باللغة ومكن حدود من اإشارات الثقافية امتعمقة .
 وقدَم أبوحيمد)1( ترمة معاير ACTFL ركَز فيها عى توزيع امهارات ي كل امستويات 

اللغوية، وفيا يي إيضاح ها: 
أوا: امبتدئ وينقسم إى:

 أ. امبتدئ الضعيف  novice - low، ومن مؤرات هذا امستوى ي:
ااتصالية  القدرة  وعدم  الصحيحة.  غر  الراكيب  إنتاج  عى  القدرة  احديث:    

الوظيفية.
  ااستاع: فهم عدد حدود من الكلات امعزولة عن الركيب، ا توجد مقدرة عى 

استيعاب امسموع.
  القراءة: القراءة عى الكلات امفردة، والتلعثم ي نطقها.

  الكتابة: القدرة عى تركيب احروف ي كلات، ويمكنه كتابة بعض الكلات.
 ب. امبتدئ امتوسط novice-mid ، ومن مؤرات هذا امستوى ي:

  احديث: اإنتاج الشفهي يستمر ليشمل الكلات امعزولة والعبارات اجديدة التي 
ا. وعى الرغم من الزيادة ي النوعية إا أن عدد  عُلِمت ي حدود احاجات امتوقعة جدً

1 -  أبوحيمد، إبراهيم عبد العزيز.)1427(ااختبارات اللغوية، د.ن، ص)57-46(.
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الكلات يكفي فقط للتعامل مع احاجات اأولية املحَة وبصورة مبسَطة، باإضافة إى 
التعبر عن امجامات اأساسية. والنطُق ا يتجاوز غالبًا أكثر من ملمتن أوثاث مع 
توقفات طويلة متكرِرة ، وإعادة كلات الطرف اآخر. قد جد امتكلِم صعوبة ي إنتاج 

التلفظ. وبعض متكلمي هذا امستوى يمكن فهمهم بصعوبة باللغة.
  ااستاع: القدرة عى فهم بعض العبارات القصرة امتعلَمة اجديدة خاصة عندما 
امتعلم  يستطيع  بوضوح.  ا  مسموعً احديث  ويكون  الفهم،  عى  مُعينًا  السياق  يكون 
واأوامر  اخرية  واجُمل  السهلة  اأسئلة  لبعض  والعبارات  الكلات  بعض  فهم 
كثرة التكرار وعبارات امجاملة حول اموضوعات التي تتعلق بامعلومات الشخصية 
اأساسية أوامعلومات احسِية امحيطة بالشخص. وامتعلم ي هذا امستوى يتاج إى 

وقت طويل لاستيعاب ، ويُطلب من وقت آخر، واإعادة أوالتكلُم ببطء.
أوعدد  و/  امقطعية  أوالكتابة  اهجائية  احروف  عى  التَعرُف  عى  القدرة  القراءة:    
حدود من النظام الكتاي الصوري، يمكِنه من أن يتعرَف عى عدد متزايد من الكلات 
والعبارات امستخدمة ي سياق با ي ذلك النظائر والكلات امقرضة . من النادر أن 

يتجاوز الفهم أكثر من عبارة ي وقت واحد، وقد يتاج إى إعادة القراءة .
  الكتابة: يستطيع نقل أورسم الكلات امألوفة والعبارات ، ويمكنه كتابة بعضها من 

ذاكرته، وا يمتلك قدرات كتابية اتصالية.
ج.امبتدئ امتقدِم novice - high ومن مؤرات هذا امستوى ي :

ا بدرجة    احديث: القدرة اجزئية عى تلبية متطلبات التبادل الكامي اأساس معتمدً
كبرة عى عبارات حفوظة مع القدرة عى توسعتها عن طريق إعادة صياغتها، يمكنه أن 
ا عبارات حفوظة. وقد يتحدَث بعفوية أحيانًا، وا  يسأل أسئلة أوماً خرية مستخدمً
يصل ذلك إى درجة ااستقالية احقيقية ي التعبر، وحديثه ما يزال يتضمَن العبارات 
امحفوظة، وليست العبارات التي حمل لغته اخاصة امعرة عن أفكاره. وما يزال نُطقه 

ا بلغته اأم، ويواجه صعوبة ي فهم اآخر. متأثرً
الطويلة،  اجمل  وبعض  امحفوظة  القصرة  العبارات  فهم  عى  القدرة  ااستاع:    
ا  مسموعً احديث  ويكون  دالتها،  توضِح  بسياقات  مقرونة  يكون  حن  وخاصة 
السهلة،  وااستفهامية  اخرية  اجمل  ي  والعبارات  الكلات  فهم  يستطيع  بوضوح. 
إضافة إى اأوامر امتكررة وعبارات امجاملة، ربا يتاج إى إعادة الصياغة والتكرار 

أوطلب التَمهُل ي احديث.
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امقروء  النصوص  فهم  يُمكِنه  بحيث  الكتاي  النظام  من  كافي  مكُن  لديه  القراءة:    
ي اميادين ذات احاجات العملية. وحينا تكون النصوص امقروءة حتوية عى كلات 
وبعض  التوجيهية  اأغراض  ذات  الثابتة  الرسائل  يقرأ  أن  يستطيع  فإنه  تعلمها  سبق 
العبارات أوالتعبرات مثلا هومستخدم ي قوائم الطعام، امواعيد  واجداول، الرسوم 
البيانية واخرائط.. وي بعض اأحيان يستطيع استنباط الدالة من لغة أصعب قلياً 

من هذا امستوى وخاصة حن تكون القرائن اللغوية وغر اللغوية تعن عى ذلك 
 الكتابة: القدرة عى كتابة تعبرات بسيطة ثابتة وبعض اأشياء امحفوظة اأخرى، 
كتابيًا بصيغ  امعلومات  إعطاء بعض  يمكنه  أحيانًا،  الصياغة  إعادة  إمكانية  إى  إضافة 
الشخصية  معلوماته  بعض  مع  وجنسيته  واأعداد  التواريخ  كتابة  يمكنه  بسيطة. 
الصيغ  يكتب  أن  يمكنه  السهلة،  والقوائم  القصرة،  العبارات  إى  إضافة  البسيطة، 
التصويري  الكتاي  النظام  من   100-50 بن  أوما  امقطعي  الكتاي  والنظام  اهجائية، 

والنظام الصوري )حروف، مقاطع، صور( يمكن أن تكون صحيحة جزئيًا. 
ثانيًا: امتوسِط، وينقسم إى:

أ-امتوسط الضعيف Intermediat – low ومن مؤرات هذا امستوى ي :
وامهات  ااتصاات  من  حدود  عدد  مع  بنجاح  التعامل  عى  القدرة  احديث:   
يبادر  أن  أن يسأل وأن جُيب عن بعض اأسئلة، يمكنه  يُمكنهُ  وامواقف ااجتاعية. 
ا  امبارة وجهً امحادثة  استمرار  البسيطة وامحافظة عى  اإنشائية  ويستجيب للجمل 
لوجه بالرغم من أن هذا يتم ي أضيق احدود مع كثر من عدم الدقة اللغوية. ي إطار 
هذه احدود يمكنه من أداء بعض امهام مثل تقديم نفسه، طلب طعام، سؤال عن اجاه 
أداؤه  ويتصف  امُلِحَة،  اأولية  حاجاته  عن  للتعبر  إا  تكفي  ا  وكلاته  البيع،  وإمام 
ا امستمع امتعاطف يمكنه  بالتداخل اللغوي وتأثره بلغته اأم. سوء الفهم يتكرر كثرً

الفهم وااستيعاب، وذلك عندما يتم التكرار. 
مت  متعلمة  لغوية  عنار  عى  امحتوية  الطويلة  اجمل  فهم  عى  قادر  ااستاع:   
إعادة صياغتها وذلك ضمن إطار حدود وخاصة عندما يؤيد ذلك بسياق اموقف. أمَا 
وامهام  الشخصية  وااحتياجات  ااجتاعية  وامتطلبات  بامعلومات  فيتعلَق  امحتوى 
امهام  أما  البسيطة.  والتعليات  التوجيهات  تلقي  مثل: طلب طعام،  الروتينية، وذلك 
فإن  لذا  بسهولة؛  يتم  والفهم ا  لوجه،  ا  التلقائية وجهً بامحادثات  فتتصل  ااستاعية 
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التكرار وإعادة الصياغة روريان، وما زال سوء الفهم يتكرَر سواء ي الفكر الرئيسة 
أوالتفاصيل.

 القراءة: القدرة عى قراءة الفكر الرئيسة والتفصيلية)الفرعية( ي النصوص البسيطة 
امتعلقة باحاجات الشخصية وااجتاعية. النصوص ليست معقدة بل سهلة واضحة 
الدالة، وليس غامضة كأن تكون مرتبة زمنيًا بعيدة عن الرميز أوالتجريد.. من أمثلة 

هذه النصوص: الرسائل واإعانات أونصوص من احياة.
  الكتابة: القدرة عى تلبية حدود احاجات الكتابية العملية، يمكنه من كتابة بعض 
الرسائل القصرة، والبطاقات الريدية وتسجيل بعض املحوظات كامكامات اهاتفية. 
يُمكنهُ من إنشاء مل خرية واستفهامية ضمن إطار خرة لغوية حدودة. واللغة امنتجة 
ا   . مألوفة  مواضيع  إطار  ي  وتراكيبها  كلاها  صياغة  أعيدت  بسيطة  ماً  تتضمَن 
يستطيع التعبر بدقة عن حاجات كثرة من احاجات أولية. تتكرَر اأخطاء النحوية، 
وعامات الرقيم والتهجئة ونُظُم النظام الكتاي غر األفبائي. وكتابته يمكن فهمها 

من تعوَد عى قراءة كتابة اأجانب. 
ب- امتوسط Intermediat - mid ومن مؤرات هذا امستوى ي:

  احديث: القدرة عى التعامل بنجاح من اأغراض ااتصالية اأساسية وامواقف 
ااجتاعية غر امعقَدة، ويمكِنهُ أن يتحدَث ببساطة عن نفسه وأفراد عائلته، ويمكنه أن 
يسأل أسئلة وجيب ويُشارك ي حادثة بسيطة ذات موضوعات خارج نطاق احاجات 
اأولية امُلِحة، وذلك مثل التاريخ الشخص وبعض اأنشطة الرفيهية اأخرى. تزداد 
ا تركيبيًا نسبيًا، ولكن مازال احديث يتسمُ بطول التوقفات، وذلك  اجمل طواً وتعقيدً
عن  الشخص  بحث  يكتنفه  مازال  الكامية  لاسراتيجية  التلقائي  الدمج  أن  بسبب 
مع  بسيطة،  الطاقة  احديث،  يكتنف  اللغوي  التداخل  يزال  امناسبة. ا  الصِيغ  إجاد 

حدوث بعض سوء الفَهم إا أن امُستَمِع امتعاطف يستطيع أن يفهمه بصفة عامة.
 ااستاع: القدرة عى فهم مل طويلة حتوي عى إعادة لصيغ اجمُل والراكيب السابق 
السابق تعلمها حول موضوعات ختلفة.  تعلمها حول إعادة لصيغ اجُمل والراكيب 
واأغراض  اأساسية،  الشخصية  باحاجات  مبارة  بصورة  يرتبط  يزال  ا  امحتوى 
ا مثل السكن وامواصات والتَسوق،  ااجتاعية، إضافة إى بعض اأغراض اأكثر تعقيدً
إضافة إى بعض اأنشطة امفضلة لديه، وا ترتبط امهام ااستاعية بامحادثات امبارة 
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فقط بل ما بن السطور )امستوى ااستنتاجي ي ااستاع( وذلك من خال امحادثات 
اهافية واإعانات البسيطة، ويشوب الفهم صعوبة أحيانًا.

باحاجات  امتعلقة  النصوص  زيادة فهم  باستمرار مع  القراءة  القدرة عى  القراءة:    
بالبساطة والوضوح، وما يزال استمرار امستوى احري  النصوص  ااجتاعية وتتسم 
امبار  القصر  الوصف  ذلك  أمثلة  من  امستوى.  هذا  ي  هوامسيطر  امقروء  فهم  ي 

لأشخاص واأماكن واموضوعات العامة.
كتابة  ويمكنه  العملية  الكتابية  احاجات  من  حدود  عدد  تلبية  عى  القدرة  الكتابة:   
اأولية  واحاجات  الشخصية  بااهتام  النصوص  وتتسم  وقصرة  بسيطة  رسائل 
كا  الشخصية،  باخرة  صِلة  ذات  أخرى  وموضوعات  اليومية  واأحداث  الروتينية، 
يستطيع باطراد استخدام أدوات الزمن واجِهة، وتتسم مله بأها غر معقَدة، وا يزال 
قبل  من  كتابته  فهم  ويمكن  العضوية)احبك(،  والوحدة  )السبك(  التاسك  ينقصها 

شخص يألفُ شخص يألفُ كتابة اأجانب. 
 ج. امتوسط امرتفع Intermediat – high ومن مؤرات هذا امستوى ي :

وامواقف  ااتصالية  اأغراض  معظَم  مع  بكفاءة  التعامل  عى  القدرة  احديث:   
طريق  عن  وإهائها  عليها  وامحافظة  عامة  حادثة  بدء  يمكنه  امعقَدة،  غر  ااجتاعية 
ولكن  امختلفة.  واأغراض  للمواقف  امناسبة  ااسراتيجيات  من  عدد  استخدام 
اأخطاء ما تزال موجودة. وبسبب حدودية الكلات فإن امتكلم يضطر إى الرَدُد ي 
يريد بصورة مبارة، وهناك صِلة  التعبر عا  الكام وربا سبب ذلك عدم قدرته ي 
الصِبغة الردية أووصفية. ويمكن فهمه  امواضيع ذات  عضوية واضحة وخاصة ي 

من م يتعدَ التعامل مع امتكلمن ي هذا امستوى، ولكن ذلك قد يقتي اإعادة. 
 ااستاع: القدرة عى امحافظة عى الفهم ي امحادثات امطوَلة ي عدد من امواضيع 
عى  القدرة  لعدم  ا  نظرً مُطرد؛  غر  ومازال  امختلفة،  واأماكن  باأزمنة  امتعلقة 

ا وكاَ. استخاص اأفكار اأساس و/ أوالتفاصيل. الفهم ا يزال أقل نوعً
 القراءة: القدرة عى قراءة منتظمة مع فهم تام للنصوص امتعلقة باحاجات الشخصية 
أولديه معرفة ها. يمكنه احصول عى بعض  القارئ  التي هم  وااجتاعية اأساسية 
ذات  كانت  إذا  ا  تقدمً أكثر  مستوى  ذات  نصوص  من  وامعلومات  اأساسية  اأفكار 
طبيعة وصفية أوسدية، التعقيد الركيبي ربا يؤثِر عى الفهم، فعى سبيل امثال: ربا 
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ا  تفهَم العاقات النحوية اأساس فهاً خطأً واإشارات ودائل الزمن ربا تعتمد اعتادً
ا عى العنار امعجمية. ومازال يعاي من بعض الصعوبات ي إدراك عنار الربط  كبرً
ا بيِنًا عن تلك التي  ي الكام مثل الربط بن الضائر ومرجعها، ختلف النصُوص اختافً
ا. ربا يتاج إى إعادة القراءة مرات  ي امستوى امتقدِم / إا أن الفهم ما يزال أقل انتظامً

عدة من أجل الفهم. 
امتطلبات  وبعض  العملية  الكتابية  احاجات  معظم  تلبية  عى  القدرة  الكتابة:   
ي  التفاصيل  من  نوع  مع  املحوظات  بعض  تسجيل  يُمكنهُ  امحدود،  ااجتاعية 
يَكتب  أن  يُمكنهُ  الشخصية.  لأسئلة  كتابيًا  ااستجابة  ويُمكنهُ  امألوفة،  اموضوعات 
الشخصية  للسرة  تلخيص  وتقديم  للصياغة،  وإعادة  واملخصات،  بسيطة،  رسائل 
امحتوى  كلات  عى  امعتمدة  اللغات  ي  الدِقة  بعض  يُظْهِرُ  والدراسية.  والعملية 
واألفاظ الزمنية للتعبر عن الزمن واجهة. أما حن يكون الزمن واجهة يُعرَ عنها من 
خال تريف اللفظي فإن امتكلِم يستخدم التريف اللفظي بانتظام، ولكنه قد يعوزه 
ا ما يستخدِم عنار  الدِقة . يظهر القدرة عى الوصف والرَد عى شكل فقرات. نادرً
للربط اللغوي مثل التناوب ي الضائر. امرادفات ي النصُوص امكتوبة، وبالرغم من 
أن الكتابة مليئة باأخطاء، إا أها مفهومة بصفة عامة من تَعوَد من الناطقن اأصلين 

عى كتابة اأجانب. 
ثالثًا: امتقدِم، وينقسم إى:

 أ. امتقدِم Advanced ومن مؤرات هذا امستوى ي :
للعمل  الروتينية  وامتطلبات  اليومية  امواقف  متطلبات  تلبية  عى  القدرة  احديث:   
وامواقف  امعقدة  اأعال  مع  بسهولة  ليس  ولكن  بثقة،  التعامل  من  يُمكنهُ   . والدراسة 
من  بيء  ويصف  يرد  أن  يُمكنهُ  وااعتذار.  والشكوى  التفاصيل  كإعطاء  ااجتاعية 
ا بنوع من الساسة،ويُمكنهُ من استخدام كلات عامة، النقَص  التفاصيل ويربط اجمل معً
يمكن أن يُعوِض باستخدام إسراتيجيات اتصالية كإسراتيجية اتصالية مثل إسراتيجية 
التوقفات، واختاف درجة الرعة ي احديث. عدم امقدرة عى التعبر عن امعاي مبار ة، 
ا نتيجة محدودية الكلات والراكيب يتحسَن بدرجة جيِدة ، بالرغم من  والذي يدث كثرً

ا، ويمكن فهم امتكلِم ي هذا امستوى بدون صعوبة. أن البحث عن كلات مازال واضحً
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 ااستاع: القدرة عى فهم اأفكار اأساس ومعظم التفاصيل امتعلقة بالكام حول 
يتعثَر  قد  الفهم  بالشخص.  الصلة  امبارة  امواقف  إطار  خارج  ختلفة  موضوعات 
والنصوص  باموضوع،  الشخص  إلف  ذلك  ي  با  لغوية،  وغر  لغوية  عوامل  بسبب 
النصوص  وهذه  واجهة...  الزمن  عن  للتعبر  ختلفة  صيغ  ي  ا  وسدً ا  وصفً تضمَن 
 .. واقعية  وأحداث  مألوفة،  موضوعات  حول  قصرة  وحارات  مقابات  تتضمَن 
لديه  تكون  ا  قد  ولكن   ، الكام  تربط  التي  العضوية  للعنار  إدراك  لديه  امستمع 

مقدرة عى استخدامها متابعة نسق الكام. 
 القراءة: القدرة عى قراءة نصوص نثرية تصل إى عدة فقرات وخاصة عندما تكتب 
 . النثرية تتكوَن ي معظم ملها من أناط مُل مألوفة  النصوص  بلغة واضحة، وهذه 
التفاصيل.  ببعض  إمامه  ندرة  مع  الرئيسة  واحقائق  الفِكَر  يستخلص  أن  ويستطيع 
حسُن  بفضل  ذلك  يأي  بل  أواموضوع  باموقف  إحاطته  من  فقط  ينبثق  فا  الفهم  أمَا 
مستواه اللغوي. والنصوص ي هذه امرحلة تتضمَنُ الوصف والرَد كالقصة القصرة 

واأخبار ، ونصوص فنية مكتوبة للقارئ بصفة عامة.
 الكتابة: القدرة عى كتابة مراسات اجتاعية روتينية، وربط مل ي نصوص بسيطة 
امراسات  كتابة  مألوفة. ويمكنه من  فقرات ضمن موضوعات  عدَة  إى  يصل طوها 
ا وسرة  ا متاسكً تلخيصً يكتب  يُسجِلَ ماحظات، وأن  أن  بسيطة، ويمكنه  اجتاعية 
ذاتية إضافة إى الرَد والوصف للحقائق الطبيعية. لديه معرفة كافية للتعبر عن النفس 
ببساطة مع اليء من ااستطراد ، ربا يقع ي بعض اأخطاء النطقية اإمائية أوالنظام 
الكتاي غر اهجائي . لديه حكُم جيد ي الرَف والراكيب النحوية الشائعة وذلك مثل 
ترتيب الكلات، الربط امتناسِق، ومازال لديه أخطاء متكرِرة ي إنتاج اجمل امعقَدة، 
ا من أدوات الربط مثل: الضائر . الكتابة ربا ماثل الرمة  ا حدودً ويستخدم بدقة عددً
ا  احرفية من اللغة اأم، ولكن روح التنظيم)النظم الباغي( تَظهر لديه، كتابته مفهومً

للناطق اأصي من م يتعوَد عى كتابة اأجانب. 
 ب. امتقدم جدًا Advanced Plus ومن مؤرات هذا امستوى ي :

 احديث: القدرة عى تلبية متطلبات نطاق واسِع من احياة اليومية ومواقف العمل 
والدراسة، ويمكنه مناقشة مواضيع متقدِمة تتعلق بمجاات اهتامه الشخصية وجال 
خصصه. وهناك دليل واضِح عى مقدرته عى دعم رأيه، ويرح بالتفصيل ويفرض، 



-235-

هذه الطبعة إهداء من امركز وا 
يسمح بنرها ورقياً أو تداوها جارياً

وامتعلِم ي هذا امستوى يبدي مقدرته امتقدمة للتعويض عا فاته من معنى بااستخدام 
الواثق لإسراتيجية ااتصالية، وذلك مثل: إعادة الصياغة والتعبر عن امعنى بطرق 
أخرى. وامعاي الظالية تستخدم بكفاءة عر استخدام نغمة الكام والتَنوُع ي أساليب 
الكام. وهوربا يبدي طاقة ظاهرة وساسة ي الكام، ولكنه قد يتعثَر ي كامه أوقد 

يكون غر دقيق ف بسبب طبيعة هذا امستوى وطبيعة مقرراته . 
  ااستاع : القدرة عى فهم الفِكَر الرئيسة معظم امحادثات ي هجة رئيسة، ولكنه 
ا أوعنار لغوية  عى كل حال ا يستطيع ااستمرار ي فهم حادثة مطوَلة حتوي أفكارً
السطحية  امعاي  خلف  تكمن  التي  احضارية  للمعاي  ا  واضحً ا  إدراكً ويبدي  مركَبة، 
الثقافية  اخلفية  ذات  واللطيفة  الدقيقة  امعاي  إدراك  من  يتمكَنْ  م  ولكن  للنصوص، 

ااجتاعية.
هذا  ي  امتعلم  يقرأها  التي  للنصوص  الرئيسة  النقاط  متابعة  عى  القدرة  القراءة:   
بالتجريد  تتسم  كا  منه،  اهتام شخص  ذات  بأن موضوعاها  كتابته  وتتسم  امستوى، 
احقائق  استيعاب  عى  قدرة  ولديه  واأسلوبية،  النحوية  البنية  وتعقيد   ، أوالرمزية 
التي مُكنه من امشاركة ي احديث ي الوقت امناسِب. يبدي بعض اإدراك والتَذوق 
للغة وأساليبها ما يمكنه من استيعاب نصوص متنوِعة با ي ذلك النصوص اأدبية، 

وبالرغم من ذلك يوجد سوء فهم . 
 الكتابة: القدرة عى كتابة تفصيلية أنواع ختلفة من اموضوعات مع دقة واضحة، 
ويمكنه من أن يَصفَ ويرد اخرات الشخصية بتفصيل ولكن عنده بعض الصعوبات 
الكتابية ي دعم وجهة نظره. يمكنه الكتابة حول اجوانب املموسة من اموضوعات 
يُظْهِر طاقة واضحة  ما  الشخص وجاات خصصه. وغالبًا  باهتامات  العاقة  ذات 
امتعلم  الوقت.  حدودية  بسبب  الدِقة  يعوزها  قد  الكتابة  ولكن  التعبر،  ي  وسهولة 
اإمائية  اأخطاء  قلة  تَندر  أوامرادفات،  اللغوية  القواعد  من  كبرة  بصورة  متمكن 

اأسلوب ما يزال أجنبيًا.
رابعًا: امتفوق: Superior ومن مؤرات هذا امستوى ي :

امحادثات  معظم  ي  بكفاءة  لاشراك  كافية  بدقة  التحدث  عى  القدرة  احديث:   
الرسمية وغر الرسمية ي اموضوعات العملية وااجتاعية واأكاديمية، واموضوعات 
التجريدية. يُمكنه مناقشة موضوعات متخصِصة ويمكنه تأكيد أوتعزيز وجهة نظره. 



-236-

هذه الطبعة إهداء من امركز وا 
يسمح بنرها ورقياً أو تداوها جارياً

جيد  وعي  ولديه  الكامية،  ااسراتيجيات  من  ختلفة  أنواع  ي  ي  التَحكُم  يستطيع 
اأفكار  بن  التفريق  مقدرة عى  يتضمَن  اأخر  امتصل، وهذا  الكام  باسراتيجيات 
وامعجمية  النحوية  وامظاهِر  امامح  خال  من  امساعِدة  امعلومات  من  الرئيسة 
والنر والتنغيم وطبقة الصوت. واأخطاء امتقطَعة خاصة ي الراكيب قليلة التكرار 
ا وامستخدمة ي الكتابات الرسمية، ولكن يندر اأخطاء  أوالراكيب الشائعة امعقدة جدً

النحوية امنتظمة أواأخطاء التي تزعج امستمِع.
 ااستاع: القدرة عى فهم الفِكر الرئيسة لكل اأحاديث ي اللهجة اإقليمية با ي 
ذلك امناقشات التخصصية ي موضوع متخصص . يمكنه متابعة مغزى احديث امعقَد 
حتوى ولغة كا ي امناقشات امهنية التخصصية واأكاديمية أوامحارات والتقارير. 
التعبرية.  وامصطلحات  اأدبية،  للنصوص  والتذوُق  التقدير  بعض  يُظْهِر  وامستمع 
لديه قدرة عى امشاركة ي احديث، قادر عى استيعاب امسموع ي مستوياته: احري 

وااستنتاجي والنقدي والتذوقي. ولكنه ا يفهم احديث اموغِل ي العامية!
 القراءة: القدرة عى القراءة بفهم تام بالرعة امطلوبة للنصوص اأدبية، والنصوص 
ا  اأدبية،  النصوص  من  ختلفة  أنواع  مألوفة  غر  بموضوعات  امتعلِقة  التوضيحية 
تعتمد القراءة عى ما لدى الشخص من معلومات عن اموضوع امقروء. امتعلم يمكنه 

القراءة بير وسهولة وإن أخطأ ي تشكيل بعض الكلات أحيانًا. 
 الكتابة: القدرة عى التعبر عن نفسه بكفاءة لغوية عالية تتسم امفهومية ، فهوقادر عى 
كتابة الرسائل والرقيات واخطابات بوصفها موضوعات تعبر وظيفي، ومتمكن من 
التعبر اإبداعي بصورة جيدة ومتميزة أحيانًا، يتحكم امتعلم ي اأساليب اإنشائية 
والتعبرات  واحكم،  الشعر  واأحاديث  اآيات  ببعض  كتابته  ا  مُطرزً  ، واخرية 
ااصطاحية التي سبق له دراسته... والتي تتفق مع موضوعه الذي يكتبه. قادر عى 
أن جادل باحجَة وااستشهاد . لديه قدرة عى التتابع الزمني فيا يكتب من موضوعات 
سدية أووصفية. كا أنه قادر عى توسيع الفكرة امقدمة له والتي يُطلَب منه الكتابة فيه.
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 Distinguished :خامسًا: امتميِز
ومن مؤرات هذا امستوى ي مهارات اللغة:

الشخصية  اموضوعات  ي  احديث  وأساليب  أشكال  كل  فهم  عى  ااستاع:القدرة 
سعة  ي  التنوع  ذوي  امتحدثن  مع  يتكيَف  امتخصصة،  واأكاديمية  وااجتاعية 
سدية  تكون  قد  والتي  امتباينة  امسموعة  النصوص  استيعاب  عى  قادر  احديث.. 
أوالفكاهة  وامقاات  والشِعر،  والرواية  واأقصوصة  القصة  ي  متمثلة  أووصفية 

أوالطرائف امتسمة بالتجريد والرميز... جد صعوبة ي استيعاب العاميات!
متخصصة،  أوغر  كانت  متخصصة  امُتنوِعَة  النصوص  قراءة  عى  القراءة:القدرة 
النص  التفاعل مع  قادر عى  إنه  أي  لديه من معلومات  با  يقرأ  ما  وهوقادر عى ربط 

ا وتذوقًا. امقروء نقدً
امستويات اللغوية ي اجامعات وامؤسسات العربية

حاكم  فا  العربية،  اللغات  ومراكز  اجامعات  ي  اللغوية  امستويات  تقسيات  ختلف 
يكمها، وا ناظم يضبطها، فتجدها ي مؤسسات ثاثة مستويات رئيسية كرى، هي:

- امستوى امبتدئ
- امستوى امتوسط
- امستوى امتقدم.

اختبارات الكفاءة اللغوية ي العام العري 
اختبار العن لقياس الكفاءة اللغوية

)1( التعريف بااختبار : )1(

العربية  اللغة  عى  امحافظة  إى  هدف  متكاملة  منظومة  من  هوجزء  العن  اختبار   
واارتقاء ها.

1 - انظر:
 أ.جامعة اإمارات امتحدة)2016(. اختبار العن لقياس الكفاءة اللغوية، متاح ي موقع : 
http://alain-proiciency-center.blogspot.com/p/blog-page.html

امتحدة مع اختبار العن لقياس الكفاءة ي  العربية  اللطيف، حمد عي)2016(.عرض جربة جامعة اإمارات   ب.عبد 
اللغة العربية للناطقن ها، ي: الرفاعي، خالد بن عبد أمد، اختبارات اللغة جارب وآفاق، مركز املك عبد اه خدمة 

اللغة العربية، سلسلة مباحث لغوية )24(،ص-ص)131- 171(.
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 هدف اختبار العن إى قياس كفاءة أبناء العربية ي التواصل باللغة الفصيحة )اللغة 
الكفاءة  اختبارات  بناء  امعتمدة ي  العامية  امعاير  امنظومة وفق  ، وقد صُمّمت  اأم( 

اللغوية.
 أطلق اسم )العن( عى هذا ااختبار نسبة إى حرف )العن( وهوأبرز أصوات العربية 
ا إى مدينة )العن( حيث صمم ااختبار. واحرف اأول من كلمة )عري(، ونسبة أيضً
جتمعية  رائح  خدمة  متنوعة  جاات  ي  ااختبارية  امنظومة  هذه  توظيف  يمكن   

ختلفة.
 يستهدف امروع ميع القائمن بأعال أووظائف أومهام تتطلب منهم التمكن من 
وامحامن،  التدريس(،  ي  العربية  اللغة  يستخدمون  )الذين  كامدرسن  العربية  اللغة 
وامرمن،  والدبلوماسين،  والقضاة،  واإعامين،  والصحفين،  امساجد،  وخطباء 

والقائمن بأعال )السكرتارية(، واإدارين، وغرهم من فئات امجتمع.
 ويستهدف كذلك الطلبة والدارسن وامتقدّمن إى العمل، ي بيئات تكون العربية 

لغة ااتصال فيها.
 ونتوقع اتساع رقعة هذه امجاات بعد قرار جلس الوزراء الذي اعتمد العربية لغة 

رسمية ي ميع إمارات الدولة.
 يدخل امروع ي نطاق الدور احضاري الذي تؤديه جامعة اإمارات العربية امتحدة 

ي خدمة امجتمع، وخدمة اللغة العربية لغة حضارتنا ورمز هويتنا ومستودع تراثنا.
لتحقيق  الازمة  العربية  اللغة  يقيسها ااختبار هي كفايات  التي  اللغوية  الكفايات   
ا، وامستوى التحريري قراءة  ا وحدّثً تواصل لُغوي فعّال عى امستوى الشفوي استاعً

وكتابة.
 يركز امروع عى امهارات ا امعارف، وعى مارسة اللغة ا احديث عن اللغة.

 تم تصميم وثيقة كفايات ااختبار بعد دراسة وثائق كفايات اللغة العربية ي مراحل 
التعليم العام )قبل اجامعي( ي عدد من الدول العربية، وتم ااستئناس بأشهر امعاير 

العامية امعتمدة ي تعليم اللغات، وقياس كفاءة امتواصلن ها.
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جدول 21 حاور اختبار الكفاءة مركز العن باإمارات
التقييمالتنفيذالزمن  )بالدقيقة(امحـور

برنامج حاسويحاسوي50ااسـتاع
برنامج حاسويحاسوي60القــراءة

برنامج حاسوي حاسوي30الكتـابة )1(
+ مقيِم

مقيِمكتابة ورقية30الكتـابة )2(
مقيِمحاسوي15اأداء الشفوي

)3( تدرج امستويات ي اختبار العن للكفاءة اللغوية :

ـ تم تقسيم امستويات التي يقيسها ااختبار إى )9( مستويات متدرجة هي:
123456789

حدود ضعيف
ا دون حدودجدً

اجيدمؤهلمتوسطامتوسط متازجيد جدً

 كل مستوى من هذه امستويات حدده درجة معينة، وله توصيف يدد امهارات 
اللغوية التي يعر عنها.

ـ تقوم فكرة تطبيق ااختبار عى:
 حديد امواصفات اللغوية امطلوب توافرها ي الفئة امستهدفة.

 حديد امستوى امطلوب، وإقرار الدرجة اموازية له رطًا للنجاح ي ااختبار.
ا عى ميع الفئات، مع اختاف الدرجة امطلوبة  ا موحدً ـ وهذا يعني أننا سننفذ اختبارً
وفق متطلبات كل فئة، فقد حتاج فئة ما إى درجة عالية ي حور حدد، ودرجة أقل ي 
حور آخر؛ فخطباء امساجد، مثاً، ي حاجة إى درجة عالية ي مهارات اأداء الشفوي، 

أما الصحفيون فهم ي حاجة إى درجة عالية ي مهارات الكتابة، وهكذا.
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 )4( حكيم ااختبار:

 خضع ااختبار لعمليات تقييم وحكيم من شخصيات ومؤسسات علمية مرموقة. 
)5( جريب ااختبار وتنفيذه:

 جُرِبَ ااختبار أكثر من مرة للتحقق من الصدق والثبات واموضوعية والواقعية.

 جرب ااختبار عام 2006 عى عينة من موظفي جامعة اإمارات العربية امتحدة.

 وجرب عام 2007 عى عينة من ضباط القيادة العامة للقوات امسلحة اإماراتية.

 ثم جرب عام 2008 عى عينة من امدرسن امنتسبن إى جلس أبوظبي للتعليم.
 نفذ ااختبار عى حواي )6000( مدرس ومدرسة تابعن مجلس أبوظبي للتعليم الذين 
يدرسون امواد والتخصصات امختلفة باللغة العربية ، ويتم حاليّا استكال التنفيذ ليغطي 
أبوظبي  التابعن مجلس  امخترات  امدرسن، وااختصاصين ااجتاعين، وأمناء  ميع 

للتعليم.
 تم التعاون مع عدد من الركات العاملة ي جال التعليم لتنفيذ ااختبار عى امنتسبن 

إليها ومن هذه الركات )ركة تعليم(، و)مدارس اإمارات الدولية( ي دي.
 ويتم حاليا التنسيق مع القيادة العامة للقوات امسلحة ي دولة اإمارات العربية امتحدة 

لتطبيق ااختبار عى الضباط واأفراد امنتسبن إليها.
)6( توصيف امستويات اللغوية التي يفرزها ااختبار )1(:

1 - اختبار العن، امرجع السابق. جامعة اإمارات امتحدة)2016(. اختبار العن لقياس الكفاءة اللغوية، متاح ي موقع 
http://alain-proiciency-center.blogspot.com/p/blog-page.html:
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جدول 22 توصيف اختبار العن للكفاءة اللغوية

الدرجةالتقييمالتوصيف

ا من التواصل مع ختلف أناط النصوص  متمكن مامً
العربية امتخصصة امسموعة وامقروءة، امعارة 

والراثية، وإنتاج نصوص كتابية وظيفية وإبداعية شديدة 
الدقة، والتحدث بطاقة وكفاءة متميزتن لفرات طويلة.

9متاز

متمكن من التواصل مع معظم أناط النصوص العربية 
امسموعة وامقروءة، امعارة والراثية، وإنتاج نصوص 
كتابية وظيفية وإبداعية دقيقة، والتحدث بطاقة وكفاءة 

عاليتن لفرات طويلة.
ا 8جيد جدً

قادر عى التواصل مع النصوص العربية امسموعة 
وامقروءة امعارة، وكثر من النصوص الراثية ذات 
الصبغة العامة، وإنتاج نصوص كتابية وظيفية تتسم 

بالتنظيم والصحة، وتقرب من الدقة، والتحدث بطاقة 
وكفاءة مناسبتن لفرات متوسطة.

7جيد

قادر عى التواصل مع النصوص العربية امسموعة 
وامقروءة امعارة، وبعض النصوص الراثية ذات 

الصبغة العامة الواضحة، وإنتاج نصوص كتابية وظيفية 
تتسم بالتنظيم والصحة، والتحدث بطاقة وكفاءة 

مقبولتن لفرات متوسطة.

6مؤهل



-242-

هذه الطبعة إهداء من امركز وا 
يسمح بنرها ورقياً أو تداوها جارياً

الدرجةالتقييمالتوصيف

قادر عى التواصل مع النصوص العربية امسموعة 
وامقروءة امعارة، واأفكار العامة للنصوص الراثية، 
إنتاج نصوص كتابية وظيفية صحيحة غالبًا، والتحدث 

بطاقة مقبولة لفرات متوسطة.
5متوسط

مهاراته اللغوية تتوقف عند التواصل مع نصوص مقروءة 
ومسموعة قريبة من دائرة خصصه، وينتج كتابات وظيفية 

تقرب من الصحة، ويتحدث بعربية تشوها بعض 
اأخطاء ومتزج بالعامية أحيانًا.

دون 
4امتوسط

مهاراته اللغوية حدودة؛ مكنه بصعوبة كبرة من التواصل 
ا من دائرة  مع نصوص مقروءة ومسموعة قريبة جدً

خصصه، وينتج كتابات وظيفية تشوها اأخطاء امؤثرة، 
ويتحدث بعربية يشوها كثر من اأخطاء ومتزج بالعامية 

غالبًا.

3حدود

ا، ا مكنه من التواصل  مهاراته اللغوية حدودة جدً
الصحيح مع النصوص امقروءة أوامسموعة، وا من 

إنتاج نصوص كتابية أوشفوية صحيحة.
حدود 

ا 2جدً

غر قادر عى استيعاب النصوص امقروءة وامسموعة.
وغر قادر عى إنتاج نصوص كتابية صحيحة، وا 

التحدث بدرجة مفهومة.
1ضعيف
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)7( التهيئة لاختبار:

يوفر امركز هيئة لغوية للراغبن ي دخول ااختبار تشمل:
والتعامل  له  ااستعداد  وكيفية  يقيسها  التي  وامهارات  بااختبار  تعريفي  لقاء  عقد   •

معه.
• توفر مادة علمية ي صور كتاب هوكتاب )الكفاءة اللغوية للناطقن بالعربية( يعتمد 
عى فلسفة التعلم الذاي، ويتوي عى امهارات التي يقيسها ااختبار، ومعلومات ثرية 

حوها، وتدريبات متنوعة، وإجابات نموذجية.
• توفر دليل اختبار العن، وفيه تعريف كامل بااختبار.

جدول 24 امقارنة بن اختبار حديد امستوى واختبار الكفايات اللغوية

اختبار الكفايات اللغويةاختبار حديد امستوىوجه امقارنة

بداية تعلم اللغة اأجنبية  ي مرحلة بداية تعلم اللغة للمتعلم اأجنبيتوقيته
الدراسات العليا.

مؤسيمؤسيجهته

تنسيب متعلم  اللغة للمستوى أهدافه
اللغوي اأنسب له .

قياس القدرة اللغوية من يرغب ي 
مواصلة الدراسة اأكاديمية مستقباً.

قبيقَبْينوعه
مقاي  - موضوعيمقاي -  موضوعيمكوناته

مستوياته
أربع مستويات غر متفق عليها 
بن معاهد تعليم اللغة اأجنبية 

أوالعربية
أكثر من أربع مستويات غر متفق 

عليها اختاف اجهات التي تعقده.

ا يصنف امتعلمن لراسب درجة القطع
 يصنف امتعلمن كفء – غر كفء.أوناجح.

خصائصه 
السيكومرية عى 
امستوى اأجنبي

مقنن بصفة عامةمقنن بصفة عامة



-244-

هذه الطبعة إهداء من امركز وا 
يسمح بنرها ورقياً أو تداوها جارياً

اختبار الكفايات اللغويةاختبار حديد امستوىوجه امقارنة

خصائصه 
السيكومرية عى 

امستوى العري
مقنن أحيانًاغر مقنن

إدارته وتطبيقه عى 
إلكرويورقي - إلكرويامستوى اأجنبي

إدارته وتطبيقه
إلكرويورقيعى امستوى العري

آلة تقدير حوسبة- إلكروي عن بُعدبريتصحيحه

أسئلة وأنشطة للمناقشة
من  جموعة  اختبار  القسم  رئيس  منك  طلب  اأساتذة،  غرفة  ي  جلوسك  أثناء   .1

متعلمي اللغة العربية اجُدد..! فا اإجراء الذي ستتخذه مع هؤاء امتعلمن؟
2. من خرتك وتفاعلك النشِِط مع زمائك قم بتصميم اختبار حديد مستوى الطاب 
ثم اعرضه  الفصل احاي،  التي قرأها ي  فيه بعض عيوب ااختبارات  تتجنب  اجدُد 

عى القسم.
3. ما اإجراءات التي ستتبعها لتصميم اختبار حديد امستوى؟

4. ما رأيك ي اختبار حديد امستوى امطبَق ي امعهد الذي تنتسب إليه؟
5. ما أنواع اأسئلة التي سيتضمنها اختبارك لتحديد امستوى؟ وماذا؟

6. قيِم اختبار حديد امستوى الذي قرأته ي الفصل احاي، ثم اعرض تقييمك عى أحد 
زمائك.

إجراءً  امستوى بوصفه  اختبار حديد  امؤلف من قضايا حول  فيا طرحه  ما رأيك   .7
ا ي تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها؟  رئيسً

8. ما أمية اختبار حديد امستوى من وجهة نظرك؟
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امستوى  حديد  اختبار  بن  امؤلف  عقدها  التي  للمقارنة  إضافته  يمكنك  الذي  ما   .9
واختبار الكفاءات اللغوية؟

10. كيف ننهض باختبار حديد امستوى من وجهة نظرك؟
11. كيف ننهض باختبار الكفاءات اللغوية من وجهة نظرك؟

12. أي من ااختبارين التالين تعرضت له:
 أ. اختبار حديد امستوى.

 ب. اختبار الكفاءة اللغوية.
يُمكنك  التي  النصائح  ما  السابق،  السؤال  ي  ها  مررت  التي  جربتك  ضوء  ي   .13

تقديمها من سيجتاز ااختبار الذي اجتزته؟
للغة  تعليمنا  يُعرَب وينفذ ي سياق  أن  تتمنى  اللغوية  الكفاءة  اختبارات  14. أي من 

العربية لغر الناطقن ها؟وماذا؟
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قيِم أدائك
تأمَل قلياً فيا قرات ثمَ أكمل ما يي: 

1. تعلمتُ :

 ----------------------------------------------

2. اكتشفت:

----------------------------------------------

3. احظتُ :

 ----------------------------------------------

4. دهشتُ عندما عرفتُ :

----------------------------------------------

5. أمنى معرفة امزيد عن : 

----------------------------------------------

6. أحتاج معرفة امزيد عن :

----------------------------------------------
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 توطئة 
امهارات  الفصل احاي إى عرض اختبار فهم امسموع بوصفه أحد اختبارات  هدف 

اللغوية.
ا بإذن اه عى:  من امتوقَع بعد قراءتك للفصل احاي أن تكون قادرً

1. معرفة مستويات فهم امسموع.
2. معرفة مكونات اختبار فهم امسموع ي امستوى امبتدئ.

3. تعريف مكونات اختبار فهم امسموع ي امستوى امتوسط.
4. حر مكونات اختبار فهم امسموع ي امستوى امتقدم.

5. حديد مصادر الصعوبات الصوتية ي اختبار فهم امسموع.
6. ذكر ثاثة من فنيات اختبار فهم امسموع.

7. تصميم ثاث إجابات ي ورقة إجابة الطالب ي ورقة أسئلة اختبار فهم امسموع.
8. معرفة هدف كل سؤال ي سؤال اختبار فهم امسموع.

9. معرفة الصيغ الغائبة عن اختبار فهم امسموع.
10. معرفة مفهوم النصَ البري.

11. معرفة مفهوم النر والتنغيم ي اختبار فهم امسموع.
12.رح كيفية تنفيذ اختبار فهم امسموع.
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13. معرفة مفهوم النر والتنغيم ي اختبار فهم امسموع.
14. أن يرح لزمائه كيف ينفِذ اختبار فهم امسموع.

ا للمستويات اللغوية للمتعلمن. 15. التمييز بن مستويات فَهم امسموع وفقً
ا للمستويات اللغوية. 16. امقارنة بن اختبارات فَهم امقروء وفقً

17. حليل اختبار فهم امسموع سابق.
18. تقييم ثاثة اختبار فهم امسموع. 

19. تصميم اختبار فهم امسموع نموذجي. 
20. تصميم فقرات اختبارية عن الصِيغ الغائبة عن اختبار فهم امسموع.

21. امقارنة بن طريقتي تنفيذ اختبار فهم امسموع )امسجل عى كاسيت/ امنطوق من 
ورقة ويسمعه امتعلمون.

22. مناقشة فنيات اختبار فهم امسموع مع زمائك. 
23. تكوين اجاه إجاي نحوااختبار فهم امسموع.

24. تقويم مضمون الفصل احاي باإجابة عن نشاط قَوِم أداءك.
امنطلقات الفكرية 

اختبار فهم امسموع نادر ما ينفذ كاختبار هائي ي معاهد تعليم اللغة العربية ؛ أنه . 1
يُقوَمُ تقوياً شاماً-أثناء التدريس.

وضعف . 2 امسموع،  فهم  باختبار  العناية  قلة  إى  تشر  البحثية  الدراسات  من  كثر 
العناية به.

ا ما تشر إى فنيات اختبار فهم امسموع.. 3 كتب ااختبارات اللغوية العربية نادرً
اختبارات اللغة اأجنبية تتميز بصيغ تُغيَبُ عن اختبارات فهم امسموع العربية.. 4
ا ما نجدها ي اختبار فهم امسموع مع أها مهارة لغوية خامسة ي . 5 مهارة امعاينة نادرً

أدبيات تعليم اللغة العربية. 
 فنيات اختبار فهم امسموع ا يتقنها كثر من معلمي اللغة العربية لغر الناطقن ها.. 6

مقدمة 
 ااستاع مهارة مُكِنُ امتعلم من اكتساب اللغة ي صيغة مُدخات لغوية مفهومة، عر 

الوعي الصوي ...
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لعلك – عزيزي القارئ- تتفق معي ي أمية مهارة فهم امسموع خاصة متعلمي اللغة 
امبتدئن؛ أن أذهم م تربَ عى اأصوات العربية ، ومقاطعها ، وما تتضمنه من نر 
وتنغيم... وحول هذه امهارات والعنار اللغوية سيدور حديثي معك، والذي استهله 
بعرض مستويات فهم امسموع )1(  التي تُعدُ اللبنات اأساسية ي تصميم اختبار فهم 

امسموع جيد الصياغة. 
مستويات فهم امسموع 

سأستفيض ي هذه اجزئية من منطلق امسوغات اآتية:
اللغة العربية   أ. انعدام وجود مقرر لاستاع ي أغلب الرامج امسائية بمعاهد تعليم 

لغر الناطقن ها .
فهْمَ امسموع من خال  تقوِمُ  الناطقن ها  العربية لغر  اللغة   ب. بعض معاهد تعليم 

التقويم الشامل، أي ا يوجد له اختبار هائي.
ا  ا للمستويات اللغوية التي تُعدُ ركنًا رئيسً  ج. إلقاء الضوء عى مستويات ااستاع وفقً

ي ااختبار اللغوي متعلمي اللغة العربية لغر الناطقن ها.
لغر  العربية  اللغة  تعليم  معاهد  ي  نُفِذت  التي  ااختبارات  من  حية  ناذج  تقديم   د. 

الناطقن ها، قد يفيد امعلمن اجُدُد. 
 هـ . عرض مستويات فهم امسموع ، ومؤراها وفق امستويات اللغوية التي قد تُعن 

معلمي اللغة العربية ي تصميم اختبار فهم امسموع.

1 - استفدت من القراءات التالية :
 أ.عي، أسامة زكي السيد.)2014(. استخدام التعلم امزيج ي تنمية ااستيعاب ااستاعي لدى متعلمي اللغة العربية 
غر الناطقن ها واجاهاهم نحوالتعلم امزيج،  امؤمر الدوي الثالث للتعليم اإلكروي، الرياض،)2013/2/7-4(

ص-ص)3- 35(.
امسرة،  دار  اأردن،  وتطبيقات«،  مفاهيم   « اللغة  وفنون  التقدير  شعبان،)2010(قوائم  ماهر  الباري،   ب.عبد 

ص-ص)79- 134(.
 ج.البدري، امهدي عي.)1990(. مهارات ااستاع، القاهرة، د.ن ، ص)148-147(.

 د.قاسم، راتب وفخري حمد)2005(.امهارات ااستاع  وطرائق تدريسها واسراتيجياها ، اأردن، دار امسرة. 
 هـ .عبد الرمن عي اهاشمي، والعزاوي، فائزة.)2005(.تدريس مهارة ااستاع من منظور واقعي، عان، اأردن، دار 

امناهج للنر والتوزيع، ص)41- 49(.
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1. مستوى الفهم احري:
 أ. تعرف الصِلة بن رسم احرف وصوته.
 ب. تعرف اسم احرف األفبائي ورسمه.

 ج. تشبيك احروف.
 د. تقسيم الكلمة مقاطعِ.

 هـ . تعرُف الفرق بن احركات الطويلة واحركات القصرة.
 و. الوعي بموسيقى الكلمة) اأوزان (.

2. مستوى الفهم ااستنتاجي:
 أ. فهم معنى الكلمة.

 ب. فهم معلومات ااختبار .
 ج. تعرف اإخبار واأمر واأسئلة.

 د. تعرف اتباع التعليات وااستجابة لأسئلة البسيطة.
 هـ . توقُع امعنى.

 و. يعرف غرض امتكلِم.
 ز. يستمع التفاصيل.

 ح. يتذكر تتابع امسموع) ترتيب اأحداث والفكَر...(.
 ط. يميز بن احقيقة واخيال.

 ي. يميز بن امادة اأساسية ذات الصِلة الوثيقة باموضوع من النص اأساي.
 ك. يستنتج دالة نرات الصوت.

 ل. حديد الفكر الرئيسة.
 م. معرفة دالة بعض الكلات باستخدام السياق امسموع.

3. مستوى الفهم النقدي )1(:
 أ. يلل ما يستمع إليه.

 ب. يدرك دوافع امتحدِث.
 ج. ااستفادة ما يسمع.

1 - جاد، حمد لطفي.)2005(.فعالية برنامج مقرح ي تنمية مهارات ااستاع الناقد لطلبة كلية الربية بسلطنة عان. 
جلة العلوم الربوية ، العدد الثالث، معهد الدراسات والبحوث الربوية، جامعة القاهرة، ص-ص)93-53(.
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 د. يربط بن النص امسموع واخرات الشخصية.
 هـ . يكشف عن سات اأشخاص الواردة ي النص امسموع.

 و. يتعاطف مع امتكلِم.
ا رأيه.  ز. ينتقد بعض ما ورد ي النص مررً

مؤرات التمييز السمعي :
 أ. يُدِد البدايات الصوتية للكلات امسموعة.

 ب. يُدِد الكلات ذات البدايات الصوتية امختلفة من بن عدد من الكلات امسموعة 
ذات البدايات الصوتية امتشاهة.

 ج. يَذكُر الكلات التي تبدأ بحروف صوتية متشاهة ي النطق مع حروف صوتية أخرى 
ي سياق النص امسموع.

 د. يميز احروف الصوتية امختلفة ي أول الكلات امسموعة.
 هـ . يُميز احروف الصوتية امتشاهة ي أول الكلات امسموعة.

 و. يميز النغمة الصوتية )الوزن الري( للكلات امسموعة.
 ز. يصفُ اليء من خال ااستاع خصائصه.

 ح. يتعرف احركات الطويلة واحركات القصرة والتمييز بينها .
 ط. يميِزُ بن اأصوات امجاورة ي النطق وامتشاهة ي الصوت .
 ي. يُدْرِكُ العاقات بن الرموز الصوتية وامكتوبة والتمييز بينها.

 ك. يتعرَفُ التشديد والتنوين ومييزما صوتياً .
 ل. يُدِد مواضِع النر والتنغيم فيا يسمع.

امستويات اللغوية استيعاب امسموع
1. امستوى امبتدئ:

 أ. التعرُف عى معلومات ااختبار.
 ب. تعرف اأصوات العربية.

 ج. التمييز بن اأصوات العربية.
 د. تعرف احروف األفبائية.

 هـ . تعرف احركات الطويلة.
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 و. تعرف احركات القصرة.
 ز. التمييز بن احركات القصرة واحركات الطويلة.

 ح. إدراك أوجه الشَبه ي الفروق بن اأصوات امتجاورة ي النطُق امتشاهة ي الصوت.
 ط. التعرُف عى الثنائيات الصُغرى.

 ي. ااستاع حوارات قصرة ذات معنى.
 ك. ااستاع حوارات قصرة حقيقية حيوية )تداولية(.

 ل. الوعي بنغمة الكلات.)شجرة، مرّة-ذرَة-حرَة...(.
2. امستوى امتوسط)1( :

 أ. يستوعِبُ معلومات ااختبار.
 ب. يستوعِب النص.

 ج. يتعرَفُ الصيغ اأسلوبية ي النص) توكيد-سؤال- تنبيه- حذير...
 د. يُدِدُ غرض امتكلِم.

 هـ . ينتبه لتفاصيل النص امسموع.
 و. يتذكر تتابع امسموع ) ترتيب اأحداث والفكَر...(.

 ز. يميز بن ما ورد ي النص وما م يرد فيه.
 ح. يستنتج دالة نرات الصوت.

 ط. يُدِد الفكر الرئيسة.
 ي. يعرف دالة بعض الكلات باستخدام السياق امسموع.

 ك. يستنتج احقول الدالية بن الكلات الواردة ي النص امسموع.
 ل. استنتاج الدالة اللغوية امصاحبة للنرَ والتنغيم.

 م. يذكر مرادف لبعض الكلات الواردة ي النص امسموع.
 ن. يذكر مضاد لبعض الكلات الواردة ي النص امسموع.
 س. يذكر مفرد لبعض الكلات الواردة ي النص امسموع.

 ع. يذكر مع لبعض الكلات الواردة ي النص امسموع.
 ف. يضع عنوانًا للنص الذي استمع إليه.
 ص. يعيدُ ترتيب النص الذي استمع إليه.

1 - طعيمة، رشدي أمد.)2004(.امهارات اللغوية، مستوياها ،تدريسها، صعوباته، القاهرة: دار  الفكر العري.
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3. امستوى امتقدِم)1( :
 أ. يستنتج الفكر الرئيسة.

 ب. يتابع ااستاع دون أن يطلب إعادة النص أكثر من مرة.
 ج. ينتبه ما يُقال وعدم إثارة موضوعات جانبية تُشتت امتحدِث وتبعده عن اموضوع 

الرئيس للحديث.
 د. يتفظ با يسمعه حيَا ي ذهنه ، فيعرف ما هومعاد.

 هـ . يُدرِكُ التناقض ي النص امسموع.
 و. يذكر مرادف لبعض الكلات الواردة ي النص امسموع.

 ز. يذكر مضاد لبعض الكلات الواردة ي النص امسموع.

 ح. يذكر مفرد لبعض الكلات الواردة ي النص امسموع.
 ط. يذكر مع لبعض الكلات الواردة ي النص امسموع.

 ي. يستوعِبُ السياق الثقاي ي النصَ امسموع.
 ك. يربط بن ما يسمعه اآن وخراته السابقة.

 ق. يتكيَفُ مع إيقاع امتحدِث، فيلتقط برعة أفكار امرِعن ي احديث، ويتمهل –
إدراكيًا- مع امبطئن ي احديث الذي يستمع إليه.

 ل. يصوغ عنوانًا للنص الذي استمع إليه.
 م. يلتقط أوجه التشابه بن اآراء الواردة ي النص امسموع.

 ن. يدِدُ ااختاف بن اآراء الواردة ي النص امسموع.
 س. يتوقُع اأحداث النهائية ي النصَ امسموع.

 ع. يستخلِصُ النتائج من بن ما يسمعه من امقدِمات.

1 -انظر:
 أ.نر، مدان عي نر، الصادي، عقلة )1995(.أثر تعلم مهارات ااستاع والكتابة التعبرية  باللغة العربية عى تعلم 
امهارات ذاها باللغة اإنجليزية. امجلة العربية للربية، امجلد اخامس عر، العدد اأول، تونس: امنظمة العربية للربية 

والثقافة والعلوم، ص-ص)264-229(.
 ب.امجلس اأعى للتعليم. )2004(.معاير اللغة العربية لدولة قطر، الدوحة. هيئة التعليم. 

 ج.الصواوين، راشد حمد عطية)2005(.تنمية مهارات التواصل الشفوي : التحدُث وااستاع دراسة عملية تطبيقية. 
القاهرة: إيراك للطباعة.

 د.قاسم، راتب، وفخري حمد. )2005(. مرجع سابق.ص)56(.
 هـ .عبد الباري، ماهر شعبان.)2010(.قوائم التقدير وفنون اللغة، مرجع سابق، ص-ص)100-98(.
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 ف. يُميِزُ بن نغمة التأكيد والتعبرات ذات الصيغة اانفعالية.
 ص. يُلِلُ ما يسمعه ويقومه ي ضوء معاير موضوعية.

 ق. يستخدِمُ السياق ي فهم الكلات اجديدة.
 ر. يُدرِكُ أغراض امتحدِث.

 ش. يُدرِكُ احقول الدالية بن الكلات الواردة ي النص امسموع.
 ت. يُدرِكُ احالة الوجدانية الواردة ي النص )غضب- حب- استياء واستنكار...(.

 ث. يستخلص امعنى من نرة الصوت.
 خ. يُلخِصُ النص امسموع ي حدود ثاثة أسطر إى مسة أسطر.

 ذ. يُكمِل الفراغات الواردة ي بعض اجمل من النص الذي استمع إليه.
حقائق علمية جب أن يعيها مصمم اختبار فهم امسموع 

بتفسر  تسمح  امعتقدات  هذه  العام،  حول  امعتقدات  من  جموعة  امتعلمن  لدى   .1
ا«  بعض اأقوال امسموعة، فجملة: »بالرغم من إنه درس باجتهاد، إا أنه م يعمل جيدً
تبدوقابلة للفهم بسهولة، أما قولنا: الكري جلست عى الكلب فهي صعبة الفهم أها 

غر مقبولة؛ لذا جب اختيار امفردات التي يعيها متعلم اللغة ويقبلها منطقيًا وعقليًا. 
صوي  هواحتكاك  إنا  العربية  واللغة  للدارس  اأم  اللغة  بن  اأوي  ااحتكاك   .2
بالرورة ،حيث جب عى امتعلم بادئ ذي بدء أن يُدرك أصوات اللغة العربية وأن 

يؤدها، وهذا ما جب أن يعيه مُصمم ااختبار ي امستوى امبتدئ وامتوسط.
البنية  ي  موجودة  امفهوم  اللغوي  اخرج  عن  للكشف  امطلوبة  امعلومات  معظم   .3
العقلية للمتعلم وكفاءته اللغوية، والتواصلية، ولكنها حتاج من خرجها بمهارة وهذا 

هودور مصمم ااختبار. 
4. الوعي بالتقاطع الثقاي ي سياق تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها.

كيف نصمِم اختبار فهم امسموع وفقًا للمستوى اللغوي؟
اقرح أن يتضمَنُ اختبار فهم امسموع ما يي:

1. الفهم وااستيعاب يتضمن:
 أ. )أسئلة مقالية تقيس تذكر امتعلم ما سُمِعَ(.              ب. مرادفات.

 ج. أسئلة توضِح استيعاب امتعلم مضمون النص امسموع.
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2. التمييز الصوي ويتضمن:
 أ. التمييز الصوي لبعض الكلات )الثنائيات الصغرى(.

 ب. التعرف عى احرف امكرر.
 ج. اإيقاع الصوي للكلات.

3. امفردات: ويتضمن:
 أ. الرادف.

يرد ي  أوحسبا  )إيصال-حوالة- خطاب-طرد...   ب. مصطلحات ومفاهيم حيوية 
ا للمستوى اللغوي. النص امسموع( وفقً

 ج. حروف الربط. 
4. الصِيغ والراكيب:

 أ. اجملة وشبه اجملة...
 ب. امضاف وامضاف إليه..

الرقيم،  عامة  وضع  الصحيحة.  ملة  لركيب  ااختبار  تعليات  اتباع   ج. 
عامة ااستفهام.

ي  امعنين  بن  ا  رواجً تلق  م  التي  اخامسة  اللغوية  امهارة  أها  امعاينة:   .5
اختبارات فهم امقروء لغر الناطقن ها .

 ملحوظة: جب الوعي با يي:
 أ. تعليات اختبار فهم امسموع ختلف باختاف امستوى اللغوي للمتعلمن.

 ب. نوعية اأسئلة ختلف باختاف امستوى اللغوي للمتعلمن.
 ج. تصميم نموذج اإجابة ختلف باختاف صيغة السؤال. 

 د. مواصفات ورقة اأسئلة ختلف عن مواصفات ورقة إجابة الطالب.
وفيا يي ناذج اختبارات فهم امسموع:

 أواً نموذج مقرح لتصميم اختبار فهم امسموع للمستوى امبتدئ:
ا من امنحى الوظيفي ي تعليم اللغة يُقترُ عى اأصوات التي جد الدارسون  انطاقً
يكون  ثم  ، ومن  فيه  أهم حاذقون  ا  نعرف سلفً نقدم هم شيئًا  ، حتى ا  فيها  صعوبة 
ااختبار حصياً حاصاً ، ا طائل منه وا يقق غرضه، لذا جب عى امعلم أن يتعرف 
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مصادر الصعوبات الصوتية لدى متعلميه.
مصادر الصعوبات الصوتية لدى متعلمي اللغة العربية غر الناطقن ها:

 أ. الدراسات التقابلية لأصوات العربية واللغات اأخرى)1(.
 ب. ملحوظات امعلم ي مواقف تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها.

 ج. صحيفة امعلم.
فيا يي اإجراءات التي مُكنك من تصميم اختبار فهم امسموع ي امستوى امبتدئ.

 أ. معرفتك باأصوات اللغوية التي ها صعوبة لدى متعلميك مثل:
فالطاب  اأخرى.  اجنسيات  وبعض  اأوروبين  لدى  موجود  غر  العن  صوت 
امستوى  منها:  نذكر  اللغوية،  مستوياهم  ا  وفقً الصوتية  الصعوبات  ختلف  الكوريون 
)باء  احروف:  نطق  امنفردة  اأصوات  نطق  صعوبة  منها  عديدة  صعوبات  فيه  امبتدئ 
تاء(؛ باإضافة إى نطقها مع احركات )وُ يِ(، فمن السهل أن يقول الطاب )واوياء( 

لكن من الصعب أن- يقول )وُ ي(.
 امتعارف عليه أن صعوبة نطق اأصوات ينتج عنها -صعوبة ي نطق الكلات وبالتاي 

كتابتها، ويمكن تقسيم هذه الصعوبات الصوتية إى:
أوا: »اأصوات الصعبة«، وهي أصوات يَصْعُب عى الطاب الكورين نطقها، وذلك 
 Consonants لصعوبتها وعدم وجود ما يقابلها ي اللغة اأم، فعدد اأصوات الصامتة

1 - انظر:       أ.إساعيل، حمود، واأمن، إسحاق. )1980(. علم اللغة التقابي، الرياض: جامعة املك سعود.
 ب.صاح العري، عبد امجيد. )1981(. تعلم اللغات احية وتعليمها »بن النظرية والتطبيق«، بروت: مكتبة لبنان.

 ج.عَبْد اخالق، حمد )1996(. اختبارات اللغة الثانية، جامعة املك سعود
 د.اخوي، حمد عى. )1998( بن لغتن، الكويت، دار الفاح.

ها،«للمعلم  الناطقن  لغر  الصعبة  العربية  اأصوات  وتعلم  تعليم   .)1999( حمد  حجوب  الفتاح  عبد  .حمد   هـ 
وامتعلم«، امملكة العربية السعودية، وزارة التعليم العاي، جامعة أم القرى، معهد اللغة، العربية لغر الناطقن، وحدة 

البحوث وامناهج، ص)33(.  
 و.سميح أبومغي )2000(. أبحاث لغوية، عان، دار صفاء للنر والتوزيع.

 ز.نبيلة، جواد الصواري )2005(. تدريس اللغة العربية لغر الناطقن ها. الرباط. دار الثقافة.
 ح.ميلة خبي امد حسن )2011(. امشكات الصوتية التي تواجه متعلمي اللغة العربية الناطقن بغرها، )بحث دبلوم 

عاي ي تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها، كلية الربية، جامعة السودان امفتوحة(. 
http://omerhago.blogspot.com/2013/07/blog-pos

الناطقن ها، امؤمر الدوي تعليم  اللغة العربية لغر   ط.غصون فائق صالح وهيثم وشاحي )2011(. مشكات تعليم 
اللغة العربية، ماليزيا. كواامبور
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ي العربية ثانية وعرون صوتا، ي حن أن عدد الصوامت ي اللغة الكورية أربعة عر 
صوتا ) أي الضِعْف(، وذلك أن اكتساب امهارات اللغوية يدخل فيه عامل فسيولوجي؛ 
حيث إن اجهاز النطقي للطالب قد تكيف وتطبع عى لغته اأم منذ صغره، وهذا فعند 
تعلم الطالب اللغة اأجنبية ا يستطيع جهازه النطقي أن خُرج اأصوات التي ا توجد 
ا. ومن هذه الصوامت التي جد  ي لغته اأم؛ أنه م يعتد عليها، لذا فهويتاج تدريبًا مكثفً
غر العري صعوبة ي تعلمها هي)ض ظ ع غ ح ص خ ط .ق. ()1(. ويذكر حمد عبد 

اخالق بعض الصعوبات الصوتية لدى متعلمي اللغة غر الناطقن ها )2(
 ب. صُغ قائمة باأصوات التي ترى أنه من اأجدى أن خُتر فيها طابك، قم بتسجيلها 
ا ثم أعد ااستاع إليها، إذا وجدتَ أنك تقرأ بعض الكلات  عى كاسيت، ثم اتركها يومً

ا فعدِل ذلك بإعادة التسجيل. مرعً
صُغ هذا السؤال ي واحد من الصِيغ التالية:

 الصيغة اأوى:
( أمام ما تسمعه اكتب)
عَسَمَن1َ
خَكَجَق2َ
سَشَذَث3َ
دَتَبَن4
صُثُشُس5ُ
حُعُخُهـ6ُ
ثُظُزُذ7ُ
شِثِصِس8ِ

1 -  خلف، نجوى )2015(. الصعوبات الصوتية لدى الطلبة الكورين، كوريا، كلية اإنسانيات، جامعة ميونغ جي، 
جلد)17(، ع)3(.ص- ص)90-87(. 

ملحوظة: يسود جال تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها نُدرة البحوث ي الصعوبات الصوتية لدى متعلمي اللغة العربية 
لغر الناطقن ها )دراسة تقابلية(، وهذا يتطلب منك البحث ي قواعد البيانات عن البحوث التي أجريت ي اجامعات 

غر العربية، مثل جامعة ميونغ جي التي تُعدُ ثالث جامعة عامية ي منطقة الرق اأقى.
2 -  حمد ، عبد اخالق حمد.)1996(.ااختبارات اللغوية، مرجع سابق، ص)109(.
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 الصيغة الثانية:
( أمام احرف الذي حتوي عليه الكلمة التي تسمعها. اكتب عامة )

سضثص1
ندطت2
جقحك3
سشثع4
جكغد5
عحهـخ6
أحخهـ7
ذزطس8

 الصيغة الثالثة:
( أمام ما تسمعه اكتب)

1-        أ- سمج       ب- سمك          ج- سلك          د- مسك 
 

2-       أ- نلزم         ب- مسجد          ج-  نظلم          د- منزل 
 

3-       أ- منعم        ب- ما تعلم         جد مطعم         د- مطعن
 

4-       أ- عذاب      ب- غزال             ج-مازال         د- عزاء 
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تصميم اختبار فهم امسموع للمستوى امتوسط:
كي نصمم اختبارًا متميزًا ي فهم امسموع نتبع ما يي:

1. ابحث عن نص حقيقي – من جريدة من جلة...- عدد كلاته )220-250( كلمة،  
ا ، وبعد أن تستقر عى النص ، حلِله عى النحوالتاي: ثُمَ دققه إمائيًا ولغويً

جدول 24 مكونات اختبار فهم ااستاع

هيمكونات النصم

اأساءأ
التواريخ إن وجدتب
فاتورة- خطاب- إيصال... امصطلحاتج
5-7  مفرداتد

5-7 مل ختلفة الركيب هـ
النحوي

1-2 ملة استفهاميةو

تتطلبان عامتي ز ملتن 
الرقيم

عنار أخرى قد ح
تقرحها...

2. صُغْ )5-7(أسئلة الفهم وااستيعاب حول النصَ.
3. صُغْ أسئلة حول التمييز الصوي من كلات ي النص.

4. صُغْ أسئلة حول مفردات النصَ.
5. صُغ أسئلة حول الصيغ والراكيب ي النصَ.
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فيا يي ناذج كاملة اختبار فهم امسموع )ورقة اأسئلة ( وورقة اإجابة . 
سوف أعرض الفقرة ااختبارية ثم أتبعه باهدف الذي يقيسه ونموذج السؤال ي ورقة 

إجابة الطالب:
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اأسئلة:
أواً: الفهم وااستيعاب: ]19 درجة[

( ي امربع أمام اإجابة الصحيحة. 1- استمع إى اأسئلة ثم ضع عامة )
 أ. ماذا تسلم طاب امستوى اأول ؟

 ب. من كان أكثر الطاب سعادة؟
 ج. ماذا أرسل حمد أخوته؟

 د. ما جنسية نور الدين؟
 هـ. بم استعد نور الدين للعيد؟

 و. ماذا استلم نور الدين من امغسلة؟
 ز. متى اشرى يانغ ي اجوال وجهاز التسجيل؟

الفنيات
1. انقل رأس السؤال ي ورقة إجابة الطالب.) تعليات السؤال(.

2. حدِد من النص إجابة كل سؤال)كلمة واحدة(.
3. اكتب اإجابة الصواب ي نموذج اإجابة.

4. ضع اختيارين ي ورقة الطالب برقيم)أ( ،)ب( تكون إحداما اإجابة الصواب.. 
)انظر  الطالب وإليك نموذج ها:  الصواب بطريقة عشوائية ي ورقة  5. وزِع اإجابة 

ورقة الطالب(.

أ-الكتب.1-
ب-امكافأة

o
o-5.أ-تركي

ب-صيني
o
o

( ي امربع أمام امعنى الصحيح لكل عبارة ما تسمع. 2- ضع عامة )
 أ. تسلموا امكافأة( تعني..

 ب. )سعيد بفطره ( تعني..
 ج. )موعد التسليم( تعني..

 د. تذكرة فقراء امسلمن( تعني..
 هـ. يراجع دروسه تعني ..
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الفنيات
هدف السؤال قياس تذكر الطالب ما يسمعه، وجب عليك اتباع التاي:

1. انقل رأس السؤال ي ورقة إجابة الطالب.) تعليات السؤال(.
2. أجب عن كل سؤال)كلمة أوكلمتن(.

3. اكتب اإجابة الصواب ي نموذج اإجابة.
4. ضع اختيارين ي ورقة الطالب برقيم)أ( ،)ب( تكون إحداما اإجابة الصواب.. 
ورقة  انظر   ( ها:  نموذج  وإليك  الطالب  ورقة  ي  عشوائية  بطريقة  اإجابة  وزِع   .5

الطالب(.

أ-إهم أخذوا امكافأة1-
ب-أهم رحبوا بامحاسب

o
o-3أ-تذكره بعد أن نسيهم

ب-تذكر واجبه
o
o

أ-إنه سعيد بطاعته لربه2-
ب-إنه سعيد أنه سيفطر

o
o-3أ-يعيد مذاكرة دروسه

ب-يذاكر دروسه
o
o

(إذا كان خطأ. ا وعامة ) ( إذا كان ما تسمعه صحيحً 3- ضع عامة )
1. طاب امستوى اأول كانوا سعداء بطاعتهم لرهم، وبتسلمهم امكافأة قبل العيد.

2. استطاع حمد أن يُدخِل السعادة عى قلب أمه وأخوته.
3. استعد نور الدين براء أرطة التسجيل.
4. مانغ ي طالب بوسني ي امستوى الثالث.

5. حن ذهب نور الدين إى امغسلة تسلَم حقيبته.
6. مراجعة الدروس دليل ااجتهاد. 

7. مراجعة الدروس دليل اجتهاد.
الفنيات

 ،) هدف هذا السؤال إى قياس فهم الطالب لدالة اجمل امسموعة بوضع عامة )
(، وهذا يتطلب منك: واستبعاد ما م يرد ي النَص بوضع عامة )

1. انقل رأس السؤال ي ورقة إجابة الطالب.) تعليات السؤال(.
( وضعه ي نموذج اإجابة . 2. أجب عن كل سؤال بوضع عامة )
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3. صمم نموذج إجابة الطالب كا يي: 

1o4o7o
2o5o
3o6o

ثانيًا: التمييز الصوي: ]19 درجة[
ي  والثاي  اأول  الصوتن  عى  الدالن  احرفن  امُربَع  ي  اكتب  ثم  ا  جيدً 1-استمع 

الكلمة : ]7 درجات[
3.  نظيف2.  عيد1. شهر

6. قسيمة5.  أهل4. حاسب
7. أهل

الفنيات
هدف هذا السؤال إى حليل الكلمة برسم احرف من خال استيعابه صوتيًا،ومن ثم 

جب عليك اتباع التاي:
1. انقل رأس السؤال ي ورقة إجابة الطالب.) تعليات السؤال(.

2. اكتب ي كل مربع احرفن الدالن عى الصوتن.)إجابة السؤال( ي نموذج اإجابة.
3. وزِع اإجابة ي ورقة الطالب وفقًا للنموذج التاي: ) انظر ورقة الطالب(.

1o4o7o
2o5o
3o6o
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ا ثم اكتُب ي امربع احرف الدال عى الصوت امتكرِر ي كل ملة ]5 درجات[ 2- استمِع جيدً
 أ. حوَل حمد حوالة أحد أصحابه.

ا استقبال أستاذه.  ب. غسل نور الدين مابسه استعدادً
 ج. استطاع الطالب الركي إرسال احوالة إى والدته.

 د. أرسل عي أواده امابس ولعب اأطفال.
 هـ. طريق البطحاء أطول طريق وسط امنطقة الوسطى.

الفنيات
احرف  بإدراك  هذا  ويقاس  امتعلم  لدى  الصوي  الوعي  قياس  إى  السؤال  هدف 

امتكرر ي كل مُلة، ومن ثم جب أن تتبع ما يي:
1- انقل رأس السؤال ي ورقة إجابة الطالب.) تعليات السؤال(.

2- اكتب احرف امكرر ي نموذج اإجابة.
3- وزِع اإجابة بطريقة ي ورقة الطالب عى النحوالتاي: ) انظر ورقة الطالب(.

1o4o7o
2o5o
3o6o

ا للكلمة التي تسمعها.  (ي امربع أمام الكلمة امشاهة إيقاعً 3- ضع عامة )
]7 درجات[

1- حاسب.
2- سعيد. 
3- أرسل.

4- ميء.
5- فقراء.
6- إمام.
7- مبلِغ.
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الفنيات
مثل  الوزن،  لكلمة  لوزن  اإيقاعي  باجرس  امتعلم  قياس وعي  إى  السؤال  هدف 

حاسب - مكاسب،وعليك اتباع ما يي:
1- انقل رأس السؤال ي ورقة إجابة الطالب.) تعليات السؤال(.

2- اكتب الكلمة ذات اإيقاع اموائم للكلمة امسموعة.
3- رقم الكلمة امسموعة والكلمة اموائمة ها ) أ( و)ب(.

4- وزِع اإجابة بطريقة عشوائية ي ورقة الطالب وإليك نموذج ها: ) انظر ورقة الطالب(.

أ-جوَال1
ب-جاهد

o
o5أ-زماء

ب-رطة
o
o

أ-شخر2
ب-تكاليف

o
o6أ-جهاد

ب-أئمَة
o
o

أ-أسلم3
ب-تسلَم

o
o7.أ-سعيد

ب-موعِد
o
o

أ- بطحاء4
ب-جرئ

o
o

ثالثًا: امفردات : ]19 درجة[
1. اكتب رقم ما تسمعه ي امربع امقابل ما يناسبه. 

 ]7 درجات[

1- القرآن.
2- اجوال.

3- الرور .
4- غرفة.
5- تذكُر.

6- امكافأة
7- مبلغ.
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 الفنيات
هدف هذا السؤال إى قياس وعي امتعلم بمضمون بعض امفردات احيوية شائعة 

ااستعال احيوي، وهذا يعزز مفهوم التداولية ي اكتساب اللغة.
1- انقل رأس السؤال ي ورقة إجابة الطالب. )تعليات السؤال(.

2- اكتب اإجابة ي نموذج اإجابة.
3- وزِع الكلات السابقة ي ورقة الطالب عى النحوالتاي) انظر ورقة الطالب(.

4.عدد معلوم من 1o.حجرة
7o.اهاتف امحمولoالنقود

5o.كام اه2o.الراتب

6o.الفرح والسعادة3o.عكس نسبي

( عى الكلمة أوالعبارة امناسبة ما تسمعه. ]5 درجات[ 2. ضع عامة )
 أ. مبلغ من امال أرسله حمد أمه ي العيد بواسطة امرف.

 ب. صندوق أولفافة أرسلها حمدٌ بالريد أخوته.
 ج. ورقة ها عدد وأنواع القطع أراد نور الدين تنظيفها بامغسلة.

 د. ورقة ها أثان وعدد امشريات وجموع امبلغ امدفوع.
ا أوغرامة أوأي مبلغ من امال نظر خدمة أوسداد   هـ . ورقة تأخذها إذا دفعت رسومً

دَين.

الفنيات
هدف السؤال إى قياس وعي امتعلم بمفردات ذات حقل داي ا زم للمتعلم ي 
مستواه اللغوي احاي مثل احوالة، الطرد، الريد.. فاتورة، لذا جب عليك إتباع التاي.

1. انقل رأس السؤال ي ورقة إجابة الطالب.) تعليات السؤال(.
2. اكتب )4( مصطلحات ي كل سؤال. 
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3. وزِع اإجابة بطريقة عشوائية ي ورقة الطالب وإليك نموذج ها:
1- غرامة-حوالة- طرد - مابس.

2- خطاب- طرد-طابع بريد- حوالة .
3- قسيمة- إيصال- فاتورة- حوالة.
4- ريط- حوالة-إيصال- فاتورة.

5- إيصال - غرامة- فاتورة- حوالة.

3. امأ امكان اخاي ي اجمل التالية با يُناسِب ما تسمعه.  ]7 درجات[
1. هو.

2. إيصااً.
3. سعيد.

4. إى. 
5. كان.

6. لُعب.
7. غُرفَته.

الفنيات
ولذا  امسموعة.  اجمل  بتكملة  امسموع  استيعاب  قياس  إى  السؤال  هذا  هدف 

يستخدم سؤال التكملة وهوأحد أنواع اأسئلة اموضوعية. 
1- انقل رأس السؤال ي ورقة إجابة الطالب. )تعليات السؤال(.

2- وزِع الكلات السابقة ي ورقة الطالب ي ترتيب ختلف عن ترتيب اإجابات 
التي ستكتبها ي نموذج اإجابة. 

3- سجل الكلات السابقة كا هي ي ترتيبها ي جهاز التسجيل.
4- اكتب اإجابة ي نموذج اإجابة. 

5- صمم ي ورقة الطالب النموذج التاي: )انظر ورقة الطالب(.
1. أكثر الطاب سعادة _____حمدًا
2. أرسل حمد أخوته _____أطفال

3. أعطاه اإمام _____ بامبلغ
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4. عاد يانغ إى السكن وهو_____
5. تسلم الطاب امكافأة _____امحاسب

6. نظَف نور الدين _____قبل العيد
7. ذهب نور الدين _____ امغسلة

رابعًا: الصِيغ والراكيب : ]15 درجة[
1. استمع إى الصيغ التالية)امستوى اأول- العمل الصالح- الشهر الكريم(،فإذا كان 
:) ا فضع عامة ) (، وإذا كان ختلفً ما ستسمعه ماثاً ما سبق فضع ي امربع عامة)

 أ. الطالب البوسني.
 ب. بعض امابس.
 ج. سوق البطحاء.

 د. القرآن الكريم 
 ه. امابس اجديدة

الفنيات
هدف هذا السؤال إى قياس استيعاب امسموع من خال الوعي بالركيب النحوي 

اجملة ااسمية البسيطة ) امبتدأ واخر(. لذا جب عليك اتباع ما يي: 
1- انقل رأس السؤال ي ورقة إجابة الطالب.) تعليات السؤال(.

2- حدد اإجابة الصواب واكتبها ي نموذج اإجابة. 
3- سجل اجمل السابقة ي جهاز التسجيل.

4- صمم ي ورقة الطالب النموذج التاي: ) انظر ورقة الطالب(.

1o4o

2o5o

3o
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2. استمع إى الصِيَغ اآتية )عدد القطع – تكاليف التنظيف-موعد التسليم( فإذا كان ما 
) ا فضع عامة) (، وإذا كان ختلفً ستسمعه ماثاً ما سبق فضع ي امربع عامة)

: ]5 درجات[

 أ. سوق البطحاء.
 ب. الطالب الركي.

 ج. إمام امسجد.
 د. اشرى جوااً.

 هـ . استقبال العيد.

الفنيات
هدف هذا السؤال إى قياس استيعاب امسموع من خال الوعي بالركيب النحوي 

) شبه اجمل: امضاف إليه(. لذا جب عليك اتباع ما يي: 
1- انقل رأس السؤال ي ورقة إجابة الطالب ) تعليات السؤال(.

2- حدد اإجابة الصواب واكتبها ي نموذج اإجابة. 
3- سجل اجمل السابقة ي جهاز التسجيل.

4- صمم ي ورقة الطالب النموذج التاي:) انظر ورقة الطالب(.

1o4o

2o5o

3o

3. نفِذ ما يُطلب منك: ]5 درجات[
 أ. ضع خطًا حت الكلمة اأوى.
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 ب. ارسم دائرة حول الكلمة الرابعة.
 ج. اكتب اسمك كاماً.

 د. ضع الفاصلة ي مكاها.
 هـ . ضع عامة ااستفهام ي مكاها.

 و. اكتب تاريخ ميادك.
الفنيات

 - انقل رأس السؤال ي ورقة إجابة الطالب.) تعليات السؤال(.

 - اكتب اإجابة ي نموذج اإجابة.

 - اكتب اجمل ي ورقة الطالب وإليك نموذجًا ها:

1- حمد طالب صوماي.
2- كا تذكر حمد أهله تذكر أيضًا الفقراء.

................................................. -3
4- ذهب حمد إى اإمام ودفع الزكاة.

5- هل اشريت حاسوبًا
................................................. -6

انتهت اأسئلة
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ورقة إجابة الطالب لاختبار السابق 
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ثانيًا نموذج لتصميم اختبار فهم امسموع للمستوى امتوسط
 أ. التمييز الصوي

1. اكتب ي امربع احرف امقابل للكلمة التي تسمعها:
سؤر-بطل- منفوخة- سطر- قلَم. )5 درجات(

يستهدف هذا ااختبار مييز اأصوات ي الثنائيات الصغرى، وما كلمتان متشاهتان ي 
النطق ختلفتان ي امعنى .

جيب الطالب ي ورقته كا يي:

1
أ-سُعر

ب-سُؤر
ج-ثُؤر

4ب     
أ- سَر

ب-سَطْر
ج-سطل

ب     

2
أ-بَطَل

ب-بَطَر
ج- بَر

     

5أ
أ- قَلَم

ب-كَلَم
ج-قَلَمَ

     

أ

3
أ-منفوخة

ب-مفتوحة
ج-منفوحة

     

أ

 

2. ضع دائرة حول احرف الذي حتوي عليه الكلمة التي تسمعها: )5 درجات(
اط – قُوَة- رَف- حاوي- مُخ. مثلث-ظلم- مطر- كُلَ- مُعلِم- رِِ

قد  والتي  النطق  ي  امتشاهة  احروف  عر  الصوي  الوعي  السؤال:  هذا  يستهدف 
خطئ الطالب فيها كثرًا، ويقاس ذلك باختيار النطق الصواب للحرف .
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جيب الطالب ي ورقته كا يي:
1-ث س ذ ص     6- س ص ث ز      

2- ذ ث ض ظ      7- ك خ غ ق
3- د ض ط ت      8- ث ف ق ل
4- خ ق ك غ          9- غ هـ خ  ح

5- ح  ع هـ أ        10- هـ  خ  ح غ

التي حتوي عى الصوت الذي تسمعه: )5  3. اكتب ي امربع احرف امقابل للكلمة 
درجات(

ذ-ت-س-ض-هـ.
يستهدف هذا السؤال: ما استهدفه السؤال السابق

جيب الطالب ي ورقته كا يي:

1
أ-مثلث

ب-مُدبَب
ج-مُذَنَب

4ج     
أ- مُدِرّ

ب-مُر
ج-مُر

ب     

2
أ-فاتر

ب-خاطر
ج- فاطر

     

5أ
أ- خَبَ

ب-حبَ
ج-هَبَ

ج     

3
أ-لَيْث

ب-تيبَس
ج-رَبَصَ

ب     
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الصوتان  (إذا كان  الصوتان متاثلن، وعامة) إذا كان   ) امربع عامة) 4. ضع ي 
ختلفن:  )درجتان(

1-)ت، ط( ، 2- )ض-ض(،  3- )ظ-ض(، 4 – )ج – خ(
يستهدف هذا السؤال: الوعي الصوي عر احروف امتشاهة ي النطق والتي قد خطئ 
الطالب فيها كثرًا، ويقاس ذلك باختيار احرف امتاثل نطقًا، وهذا التدريب يؤكد وعي 

الطالب للحرف العري استاعًا.
جيب الطالب ي ورقته كا يي:

13
24

( إذا كانتا ختلفتن:  ( إذا كانت الكلمتان متاثلتن ،وعامة) 5. ضع ي امربع عامة)
)درجتان(

1-)فُرشة- فُرجَة(،2-)هرَجَ- حَرَشَ(، 3-)اقتدى- اقتى(،4-)وتر- وتر(.

جيب الطالب ي ورقته كا يي:

1û3û
2û4ü

6. اكتب بن القوسن الصوت الذي تنتهي به الكلمة التي تسمعها:
حثَ – خفَ- مسَ – مصَ – حضَ : )درجتان ونصف (

يستهدف هذا السؤال قياس الوعي الصوي إذ يتمثل امتعلم الصوت الذي تنتهي به 
الكلمة ثم ختار صورة مدلوله اللغوي)صورة احرف العري( وهوغالبًا ما يمثل صعوبة 

لدى امتعلمن.
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جيب الطالب ي ورقته كا يي:

ص4ث1
ض5ف2
س3

7. اكتب بن القوسن الصوت الذي تبدأ به الكلمة التي تسمعها:
ليث- جيب – ريث- زئر- ضَبْع

يستهدف هذا السؤال قياس الوعي الصوي إذ يتمثل امتعلم صوت احرف الذي تبدأ به 
الكلمة، ثَمَ ختار صورة مدلوله اللغوي)صورة احرف العري(.

جيب الطالب ي ورقته كا يي:

ض4ل1
ر5ج2
ز3

8. اكتب بن القوسن الصوت الثاي مع حركته ي كل من الكلات اآتية:
سَعد ، 2- سلَم، 3- جُمََع ، 4- حِصْن ، 5- مُستَعِد

النطق  عند  امقطع   ،  syllables الصوتية  بامقاطع  الوعي  قياس  السؤال  هذا  يستهدف 
عى  عادةً  اشتاله  الوضوح  قمة  هويمثِل  إذ  السمع؛  عى  تأثرًا  وأكثرَ  يبدوأوضحَ 
صورةَ  ختارُ  ثُمَ  استاعًا  وحركته  احرف  صوت  يتمثل  امتعلم  جعل  وهذا  احركة، 
مدلوله اللغوي)صورة احرف العري(. وهذا يعن امتعلم عى تنغيم صوته أثناء القراءة 

مستقباً.
فامقطع هوحرف صامت أُتْبعَِ بمصوِت قصر -أي حركة قصرة- قرن به، فإنه يسمى 
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امقطع القصر. والعرب يسمُونه احرف امتحرك؛ أوامصوتات القصرة، وكل حرف م 
يُتْبَع بمصوِت طويل فهويُسمِى امقطع الطويل، ومن ثم يمكن القول إن: امقطع الصوي 
ي العربية ابد أنْ يَشتمل عى حركة قصرة أوطويلة عى سواء، ويكتسب ذلك بالكام 
وقياس التَمكن منه يكون بااستاع والقراءة. ومن رام ااستزادة ي التعرف عى امقطع 
العربية- وهي  الثقات- فيا ختص باأصوات  اللغوي وتصنيفاته.. فلراجع امصادر 

كثرة ي امكتبة العربية. 
جيب الطالب ي ورقته كا يي:

س4ع1ْ
م5َل2َ
ص3ْ

9. اكتب بن القوسن الصوت اأول مع احركة الطويلة بعده ي كل من الكلات التي 
تسمعها.  )5درجات(

1-قيل، 2- طال، 3- هِيل، 4-غوطة، 5- كان.
يستهدف هذا السؤال قياس امقطع الصوي الطويل، من خال الوعي الصوي للحرف 
التالية له ثم  العري مقرونًا باحركة ، إذ يتمثل امتعلم صوت احرف واحركة الطويلة 
يرسمها )احرف العري+ احركة الطويلة(. وهذا يعن امتعلم ي اإماء ، أوي الدخل 

اللغوي امسموع وهذا ما أثبته البحث اللغوي)1(.

1 - هارت، ت. )1987(. إدراك متعلمي اللغة اانجليزية كلغة ثانية للتنغيم ي تذكر القطع اامائية. أبحاث الرموك 
- سلسلة اآداب واللغويات -ااردن، مج   5،ع 1.ص)22-41(. مسرجع من

https://search.mandumah.com/Record/498242 
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جيب الطالب ي ورقته كا يي:

كا4قيـ1
هيـ5طا2
غو3

( إذا  ( ي امربع إذا كانت كلات كل جموعة متاثلة وزنًا، وعامة ) 10. ضع عامة)
كانت ختلفة وزنًا: )6 درجات(

3-)شاكر-صابر-آام(،  2-)قارون-قانون-باحوث(،  1-)سعاد-وداد-سام(،  
مصابيح-  -)جانن-   6 صبور(،  5-)فروج-شكور-  علَم(،    - 4-)كلَم-سَلَم 

مساكن(.
يستهدف هذا السؤال قياس اإيقاع الصوي لكلات متاثلة ي الوزن، ما يثري قاموسه 

اللغوي حينا يعي دالة هذه الكلات.
جيب الطالب ي ورقته كا يي:

14
25
36

 ب. امفردات:
1. اكتب ي امربع احرف امقابل للكلمة اماثلة وزنًا للكلمة التي تسمعها:

1- موعد، 2- قارورة ، 3- فاة ، 4- وَجَدَ.
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، وهذا يدل  امكتوبة  امسموعة بحروفها  الكلمة  السؤال قياس مضاهاة  يستهدف هذا 
عى وعي الطالب بالكلمة امسموعة استاعًا ونطقًا وكتابة.

جيب الطالب ي ورقته كا يي:

1
أ-موعِد

ب-مؤدِب
ج-مودِع

     

3أ
أ- فَاّح
ب-فاة
ج-فَاَح

ب     

2
أ-حاسوب

ب-قارورة
ج- فاروق

4ب     
أ- وجع

ب-وجد
ج-وجْد

ج     

2. ضع دائرة حول الكلمة امناسبة ما ستسمعه )4 درجات(.
1. منطقة التقاء الطريقن امتقاطعن.

2. ورقة مكتوب فيها امشريات واأثان.
3. مصنوع من اجلد ونرتديه ي اأقدام.

4. يء ملكه ويستعمله غرك.

امفردات.واحقل  لبعض  الدالية  باحقول  الطالب  قياس وعي  السؤال  يستهدف هذا 
هو»قطاع متكامل من امادة اللغوية يعرر عن جال معن من   Semantic Field الداي 
ناً من مفردات اللغة  اخرة«. ومفاده: أن احقل الداي يشمل قطاعاً دالياً مرابطاً، مكور
كتابة- مدرسة- قلم-  مثل:   ، معيرنة  أوفكرة  أوموضوع  أورؤية  ر  تصور تعرر عن  التي 

طالب - معلم- فصل- كراسة...فهذه امفردات تعرِ عن فكرة التعلم/التعليم.
تؤلرف بن مفردات  التي  العامة  امفاهيم  الدالية عى فكرة  نظرية احقول  ست  تأسر
دة للصلة الدالية، أواارتباط  لغة ما، بشكل منتظم يساير امعرفة واخرة البرية امحدر
نظام، وقيمة كلر  اللغة  لفظ عام، أنَ  التي جمعها  معينة،  لغة  الكلات ي  بن  الداي 
د  يتحدر بل  أوشكله اخاص،  بسبب طبيعته،  النظام  يتعلرق هذا  عنر من عنارها ا 
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د الراصر القائم بن الكلات وما جاورها من  بمكانه وعاقته داخل هذا النظام، مرا يؤكر
كلات أخرى داخل احقل الواحد، أوي جموعة من احقول، بحيث لوأقحمت كلمة 
َ موضعها أدرى ذلك إى اضطراب يؤثر ي جموع  ي حقل متناسق أوأبعدت عنه أوغُرر

مفردات احقل .
التقارب  حيث  من  بينها  فيا  ترابط  التي  الكلات  جموع  بأنه:  فندريس  ويعرفه 
فالذهن  إاَ ي ضوئه،  تفهم  به، وا  تظلر متصلة ومقرنة  الداي، جمعها مفهوم عام 
تتثربت  فالكلات  بينها،  اكتشاف عرى جديدة جمع  الكلات، وإى  دائاً إى مع  يميل 
عى  الدالية  احقول  نظرية  أصحاب  اعتمد  ااعتبار  هذا  عى  لغوية«بناءً  بعائلة  دائاً 
الذهن،  ي  تلواأخرى  الواحدة  منعزلة  توجد  ا  امعاي  أنَ  ترى  التي  امنطقية  الفكرة 

وإدراكها ابدر من ربط كلر معنى منها بمعنى أوبمعان أخرى.
اتفق أصحاب هذه النظرية عى أنه:

 أ. ا توجد وحدة مُعجمية )كلمة( ا تنتمي حقل داي معنَ .
 ب. ا يَصح إغفال السياق الذي تَرِد فيه الكلمة.

 ج. استحالة دراسة امفردات مستقلة عن تركيبها النحوي.)1(
جيب الطالب ي ورقته كا يي:

تقاطُعميدانرصيفإشارة1-
طردحِوالةفاتورةقسيمة2-
حِذاءسوالقميصمعطف3-
نظارياسميكتايقلمي4-

3. اكتب ي امربع احرف امقابل للرقم امناسِب ما تسمعه:
1. احصة اأوى تبدأ ي السابعة والنصف.

2. احصة الثانية تنتهي الساعة التاسعة والنصف إا مس.
3. وصلنا للسوق الساعة السادسة إا عر.

1 - أمد ختار عُمر.)1998(.عِلم الدالة، القاهرة: عام الكتب، ص)176-175(.



-283-

هذه الطبعة إهداء من امركز وا 
يسمح بنرها ورقياً أو تداوها جارياً

4. موعد الذهاب للمدينة امنورة الساعة الثامنة والربع.
5. تبدأ صاة العر الساعة الرابعة إا ثلث.

6. بعد يومن أبلغ العرين من عمري، أخي يكري بثاثة أعوام. فكم عمر أخي.
يستهدف هذا السؤال قياس وعي امتعلم باأعداد العربية شكاً ومضمونًا من خال 

اأمثلة احيوية التداولية 
جيب الطالب ي ورقته كا يي:

أ-17.30
ب-7.35

     

أ- 45.50أ
ب-6.50

     

أ

أ-29.35
      ب-9.25

أ- 53.40ب     
ب-6.50

     

أ

أ-38.15
 ب-8.45

     

أ-23سنة6أ
ب-24 سنة

     

أ

4. اكتب ي امربع احرف امقُابل اسم تسمعه:
1. امادة التي تعلمك استيعاب امسموع. 

2. امادة التي تعلمك قواعد اللغة العربية .
3. النقود التي تدفعها أنك ارتكبت خالفة.

4. امادة التي تعلمك احوار.
5. ما تدفعه استخراج رخصة القيادة.

ا كل الفروض. 6. مكان نصي فيه صاة اجمعة وأيضً
يستهدف هذا السؤال قياس وعي امتعلم بالتعريفات احيوية الشائعة ي حياته اليومية. 
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جيب الطالب ي ورقته كا يي:

أ-فهم امقروء1
ب-فهم امسموع

أ- القواعد4ب     
ب-امحادثة 

ب     

أ- التعبر2
ب-النحو

أ- الرسوم5ب     
ب-الغرامة

     

أ

أ-الغرامة3
ب-الرسوم 

     

أ-امسجد6أ
ب-الزاوية

     

أ

تنويه:
 جب أن تتضمَن الكلات أصواتًا خلط الطالب بينها وبن الكلمة التي يسمعها؛ لذا 

اقرح ما يي:

1- مطار.
2- مر.

3- العمل
4- طابع الريد.

5- الثعبان.
6- القِبلة
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جيب الطالب ي ورقته كا يي:

1
أ-مكان نُسافر منه
ب-مكان نولد فيه

ج-مكان نستحم فيه

     

4أ
أ-ورقة تلصق عى الكتاب

ب-ورقة تلصق عى اخطاب
ج-ورقة تلصق العملة الورقية 

ج     

2
أ-ينزل من الساء

ب-نرب فيه اماء
ج-نقيس به اأطوال

5ج     
أ-  نبات سام

ب-خلوق سام
ج-طعام سام

ب     

3
أ-غرامة ندفعها
ب-يء نتمناه
ج-نأخذ عليه راتبًا

6ج     
أ-مكان نمرح فيه

ب-مكان يصي فيه الناس
ج-مكان تتوجه إليه ي الصاة

ج     

 ج. احوارات والفقرات: )24 درجة(
1. اكتب ي امربع ااستجابة احوارية ما تسمع )4 درجات(.

1. احمد ه راجعت كل دروي.
2. هل تذهب معي للسوق.

3. ي العام اماي رزقني اه بطفل.
4. سأسافر إى بلدي يا أستاذ. 

يستهدف هذا السؤال قياس استيعاب امسموع.
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جيب الطالب ي ورقته كا يي:

1
أ-سأسافر غدً

ب-بالتوفيق إن شاء 
اه

أ- لك حياي2ب     
ب-ا .أنا مشغول 

ب     

أ- بالصحة والعافية3
ب-بارك اه فيه

أ-ي سامة اه يا بُني4ب     
ا ب-ذاكر دروسك جيدً

     

أ

2. نفِذ ما يُطلب منك)10 درجات(.
1. ضع خطًا حت كلمة العار.
2. ضع خطًا حت كلمة الرابعة.

.) ( وعامة) 3. ضع عامة )
4. حُل هذه امسألة.

5. ضَع الفاصلة ي مكاها.
6. ضع عامة ااستفهام ي مكاها.

7. اكتب تاريخ ميادك.
8. اكتب اسمك كاماً.

9. اكتب اسم بلدك.
10. ضع النقطة ي مكاها.
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يستهدف هذا السؤال درجة تواصل امتعلم ي تنفيذ بعض التعليات.
جيب الطالب ي ورقته كا يي:

1. عيد اأضحى يبدأ ي العار من ذي احجة.
2. امسلم من سلم امسلمون من لسانه ويده.

3. أذان الظهر ي الساعة الثانية والنصف.
100=               -115 .4

5. ذهبت للجامعة ثم دخلت امكتبة.
6. هل معك قلم

............................................................................ .7

............................................................................ .8
........................................................................... .9

10. كل من عليها فان
صحيحة  العبارة  كانت  إذا  امربع  ي   ) ( عامة  ضع  ثم  ا  جيدً الفقرة  إى  استمع   .3

( إذا كانت خطأ)10 درجات(. وعامة )
الرابع بامعهد، وهوطالب متفوق دائاً ، وسبب  عي أكر طالب باكستاي ي امستوى 
دروسه،  ي  وجتهد  فروضه  فهويؤدي  النجاح،  طريق  ااستقامة  بأن  مقتنع  أنه  تفوقه 
يتصل  ، حيث  بأهله  فهوبار  ،  ومع كل هذا  والتنزُه  الرياضة  فراغه بن  ويقسِم وقت 
بأهله أسبوعيًا ، ويبعث هم امال إذا احتاجوا إليه، فكانت النتيجة توفيق اه له، وتسهيل 

أموره وتفوقه.
1. عي طالب بكلية اللغة العربية.

2. سبب تفوق عي أنه يؤمن بأن ااستقامة طريق النجاح.
3. هويتصل بأهله كل أسبوعن.

4. هوبار بأهله.
5. عي يقي كل وقته ي التَنزُه.

6. النجاح طريق النجاح.
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(، وحديد ما م يرد ي النَص بوضع) يستهدِف هذا السؤال تذكُر ما ورد بالنص بوضع)
(، وهذا ينمي مهارة التذكُر التي تعن ي معاجة اللغة .

جيب الطالب ي ورقته كا يي:
14
25
36

انتهت اأسئلة
ورقة إجابة الطالب لاختبار السابق 

 أ. التمييز الصوي:
1. اكتب ي امربع احرف امقابل للكلمة التي تسمعها:

1
أ-سُعر

ب-سُؤر
ج-ثُؤر

     4
أ-سَر

ب-سَطْر
ج-سطل 

     

2
أ-بَطَل

ب-بَطَر
ج-بَر

     5
أ-  قَلَم
ب-كَلَم
ج-قَلَمَ
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3
أ-منفوخة

ب-مفتوحة
ج-منفوحة

     

2. ضع دائرة حول احرف الذي حتوي عليه الكلمة التي تسمعها: 
 )5 درجات(

زثصس6-صذسث1-
قغخك7- ظضثذ2-
لقفث8-طضد3-
حخهـغ9-غكقخ4-
غحخهـ10-أهـعح5-

 

التي حتوي عى الصوت الذي تسمعه: )5  3. اكتب ي امربع احرف امقابل للكلمة 
درجات(

1
أ-مثلث

ب-مُدبَب
ج-مُذَنَب

     4
أ-مُدِرّ

ب-مُر
ج-مُرِ 
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2
أ-فاتر 

ب-خاطر
ج-فاطر

     5
أ-  خَبَ
ب-حبَ
ج-هَبَ

     

3
أ-لَيْث

ب-تيبَس
ج-رَبَصَ

     

(إذا كانتا ختلفتن:  إذا كان الصوتان متاثلن، وعامة)  ) امربع عامة) 4. ضع ي 
)درجتان(

13
24

( إذا كانتا ختلفتن:  ( إذا كانت الكلمتان متاثلتن ،وعامة) 5. ضع ي امربع عامة)
)درجتان(

13
24
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6. اكتب بن القوسن الصوت الذي تنتهي به الكلمة التي تسمعها:
حثَ – خفَ- مسَ – مصَ – حضَ : )درجتان ونصف (

14
25
3

7. اكتب بن القوسن الصوت الذي تبدأ به الكلمة التي تسمعها:

14
25
3

8. اكتب بن القوسن الصوت الثاي مع حركته ي كل من الكلات اآتية:

14
25
3
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9. اكتب بن القوسن الصوت اأول مع احركة الطويلة بعده ي كل من الكلات التي 
تسمعها .  )5درجات(

1-قيل ، 2- طال ، 3- هِيل ، 4-غوطة ، 5- كان.
جيب الطالب ي ورقته كا يي:

14
25
3

( إذا  ( ي امربع إذا كانت كلات كل جموعة متاثلة وزنًا، وعامة ) 10. ضع عامة)
كانت ختلفة وزنًا: )6 درجات(

1-)سعاد-وداد-سام(،2-)قارون-قانون-باحوث(،3-)شاكر-صابر-آام(، 
4-)كلَك-سَلَم - علَم(،5-)فرُج-شكور- صبور(،6-)جانن- مصابيح- مساكن(.

جيب الطالب ي ورقته كا يي:

14
25
36



-293-

هذه الطبعة إهداء من امركز وا 
يسمح بنرها ورقياً أو تداوها جارياً

 ب. امفردات:
1. اكتب ي امربع احرف امقابل للكلمة اماثلة وزنًا للكلمة التي تسمعها:

1
أ-موعِد

ب-مؤدِب
ج-مودِع

     3
أ- فَاّح
ب-فاة
ج-فَاَح

     

2
أ-حاسوب

ب-قارورة
ج- فاروق

     4
أ- وجع

ب-وجد
ج-وجْد

     

2. ضع دائرة حول الكلمة امناسبة ما ستسمعه )4 درجات(.

تقاطُعميدانرصيفإشارة1-
طردحِوالةفاتورةقسيمة2-
حِذاءسوالقميصمعطف3-
نظارياسميكتايقلمي4-
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3. اكتب ي امربع احرف امقابل للرقم امناسِب ما تسمعه:

أ-17.30
ب-7.35

أ- 45.50     
ب-6.50

     

أ-29.35
ب-9.25

أ- 53.40     
ب-6.50

    

أ-38.15
ب-8.45

أ-23سنة6     
ب-24 سنة

     

4. اكتب ي امربع احرف امقُابل اسم تسمعه:

أ-فهم امقروء1
ب-فهم امسموع

أ- القواعد4     
ب-امحادثة 

     

أ- التعبر2
ب-النحو

أ- الرسوم5     
ب-الغرامة

     

أ-الغرامة3
ب-الرسوم 

أ-امسجد6     
ب-الزاوية
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 ج. احوارات والفقرات: )24 درجة(
1. اكتب ي امربع ااستجابة احوارية ما تسمع:

أ-سأسافر غدً إن شاء اه1
ب-بالتوفيق

أ-بالصحة والعافية4     
ب-بارك اه فيه

     

أ-لك حياي2
ب-ا .أنا مشغول

أ- ي سامة اه يا بُني5     
ا ب-ذاكر دروسك جيدً

    

2. نفِذ ما يُطلب منك)10 درجات(.
1. عيد اأضحى يبدأ ي العار من ذي احجة.

2. امسلم من سلم امسلمون من لسانه ويده.
3. أذان الظهر ي الساعة الثانية والنصف.

100=             -115 .4
5. ذهبت للجامعة ثم دخلت امكتبة.

6. هل معك قلم
............................................................................ .7
............................................................................ .8
........................................................................... .9

10. كل من عليها فان
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صحيحة  العبارة  كانت  إذا  امربع  ي   ) ( عامة  ضع  ثم  ا  جيدً الفقرة  إى  استمع   .3
( إذا كانت خطأ. )10 درجات(. وعامة )

14
25
36

انتهت اأسئلة 
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ثالثًا: اختبار فهم امسموع للمستوى امتقدِم
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جيب الطالب ي ورقته كا يي
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جيب الطالب كا يي ي ورقته:
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-302-

هذه الطبعة إهداء من امركز وا 
يسمح بنرها ورقياً أو تداوها جارياً

جيب الطالب ي ورقته عى النحوالتاي:
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صيغ غائبة عن اختبار فهم امسموع ي تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها
أوا: استخدام الصور ي اختبار فهم امسموع 

مفيدة  وهي  الصغرى(  )الثنائيات  اأصوات  مييز  ي  الصور  استخدام  الطريف  من 
ومسلية ي امستوى امبتدئ وكذلك امستوى امتوسط، وفيا يي إيضاح لكيفية توظيفها 

ي اختبارات ااستاع.
 أ. كلمة وصورتان:

ويطلق امختصون بالقياس عى هذا السؤال مصطلح نوع الرابط ي اإجابة القصرة)1( 
association variety of short answer )2( ،ويطلق عليه مؤلف الكتاب – من الناحية 

اللغوية- الربط بن اللفظ ومدلوله البري. ويتخذ عدَة صِيَغ ي اختبار فهم امسموع 
منها:

( أمام الصورة التي تدل عليها الكلمة التي ستسمعها   ضع عامة )
1- مَدْرَسة.

2- ظُهْر. 
3- شِعر . 
4- مَام. 
5- عَلَم . 
6- رجْل

1 - بروكهارت ، سوزان، ونتيكو، أنطوي.)2012(. التقييم الربوي للطلبة، ترمة )عي القري وزمائه(،مرجع سابق، 
ص)608(.

2 -  انظر قائمة امصطلحات ي هاية الكتاب.
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جيب الطالب ي ورقته كا يي:

شكل 48 الصورة بوصفها مفردة ي اختبار فهم امسموع
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اللفظي  امدلول  بن  والربط  الصغرى  بالثنائيات  الطالب  وعي  قياس  السؤال  هدف 
وامدلول البري .

اكتب الرقم أمام الكلمة التي تُعرِ عن الصورة فيا يي:
1- هذه امرأة.
2- هذه بطة .

3- هذه قطة صغرة
4- هذه وردة ميلة

5- هذه سيارة جديدة.
6- هذا بيت ميل

7- هذا طفل مندهش.
8- هذا طفل يبكي. 
9- هذا طفل سعيد. 

جيب الطالب ي ورقته كا يي:

شكل 49 فقرة اختبار مهارة امعاينة ي اختبار فهم امسموع
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امستوى  ي  البري  بمدلوها  امفردة  بربط  امتعلم  وعي  قياس  السؤال  هذا  يستهدف 
امبتدئ.

 ب. اكتب الرقم أمام الصُورة التي تُعرِ عن الكلمة التي ستسمعها فيا يي:
1- بجانب .

2- حت.

3- فوق.
4- بن 

5- داخل.
6- أمام. 

جيب الطالب ي ورقته كا يي)1( :

1 -  عي، أسامة زكي السيد.)2016(.اأنشطة اللغوية. اأردن: دار كنوز امعرفة.
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يستهدف هذا السؤال قياس وعي الطالب بظرف الزمان وامكان من خال الربط بن 
اللفظ)ظرف الزمان وامكان( ومدلوله البري..

 ج. اكتب الرقم أمام الصُورة التي تُعرِ عن اجملة التي ستسمعها فيا يي:
1- اشرينا فاكهة طازجة.

2- مقص حاد.
3- شجرة كبرة.

4- أساك.
5- شاي ساخن.
6- جاحظ العنن

7- اأطفال مندهشون.
8- اأسة سعيدة.

9- اأم حنونة 
جيب الطالب ي ورقته كا يي:
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يستهدف هذا السؤال قياس وعي امتعلم بربط الدال اللفظي بامدلول البري.

شكل   50 النص البري ي اختبار فهم   امسموع
 د. النصَ البري)1(: يُقصد به الصورة ذات اأحداث امركبة كالصورة التالية : 

( أمام اجملة اخطأ كا فهمت  ( أمام اجملة الصحيحة ،وعامة) 1. ضع عامة )
من النص الذي استمعت إليه)2(.

 أ. أحداث القصة حدثت ي العصور القديمة. 
 ب. اأب يكي أبنائه قصة مسلية.

 ج. اأبناء يستمعون ما يقوله اأب بعناية.
 د. امتحدث غني.

بمصطلح  عليه  تعارف  ما  وهذا   ، ألفاظ  دون  ا  بريً تُدرَك  ا  أحداثً اكتنازها   ، ثرية  بداات  امشحونة  الصورة    -  1
سيميائية الصورة، وقد ساها بعض الباحثن بالصورة امركبة، جنبًا للصورة الدالة عى امفردات اللغوية والتي اصطلح 

عليها بالبطاقات.
انظر:

مروة، أمد عبد النعيم، وعي، أسامة زكي السيد )2015(.سيميائية الصورة ي منهج حقي ألعب أتعلم وأبتكر، جلة كلية 
الربية، جامعة امنيا، عدد)12(،جلد)4(،ص)96-67(.

مروة أمد عبد النعيم)2016(.فاعلية برنامج قائم عى النص البري ي تنمية التتابع الزمني لدى طفل الروضة.)مقبول 
للنر، جلة الطفولة، جامعة عن شمس،2016(.

2 - أسامة زكي السيد)2014(. سيميائية الصورة ي كتب تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها، الرياض، جامعة اإمام 
حمد بن سعود اإسامية. ص)94(.
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 هـ . يبكي اأبناء مرض والدهم.
 و. اابن الكبر فقط هومن يفكر ي امراث.

 ز. لقاء اأب بأبنائه كان ي الصباح.
 ح. يفكِر اأبناء ي امراث.

 ط. هل تتوقع وفاة العجوز؟ وماذا؟
 ي. ما امفاجأة التي حدثت ي القصة وم تكن تتوقعه. وماذا؟

2. خص بأسلوبك ما فهمته بعد استاعك للنص السابق.
3. ضع عنواناً للنصَ.

إدراك  يستهدفان  للنَص  عنوان  وضع  وسؤال  التلخيص  سؤال  السابقان:  السؤاان 
امعنى اإماي للنَص امسموع، وهوأفضل الوسائل التي مُكِنُنا من قياس فهم امسموع 

لدى متعلم اللغة العربية.
 ثانيًا: من الصيغ الغائبة عن اختبار فهم امسموع، النر والتنغيم ) امستوى امتقدِم(:

للنر قيمة صوتية جب أن يكتسبها متعلم اللغة العربية غر الناطق ها.  
معنى النر :

 النر ملمح صوي -متعلق بفهم امسموع-ذوعاقة بمامح الكلمة التي ميزها عن 
مقاطع  من  مقطع  نطق  بالنر:  ويقصد   ، البناء  متكاماً من حيث  غرها، وحيلها كاا 
الكلمة بصورة أوضح من بقيرة امقاطع التي جاوره، فامقطع الذي يُنْطَق بصورة أقوى ما 

جاوره يُسمى صوتًا أومقطعًا منبورًا. 
معنى التنغيم:

وانخفاضات،  ارتفاعات  صورة  ي  الكام  موسيقى  وتظهر  الكام،  هوموسيقى 
أوتنويعات صوتية أوما يسمى نغات الكام . 

تلف  جامعة  صوتية  هوخاصة  امقروء،  وفهم   ، امسموع  بفهم  ذوعاقة  التنغيم 
امنطوق بأمعه، وتتخلل عناره امكونة له، وتكسبه تلوينًا موسيقيًا معينا حسب مبناه 

ومعناه وحسب مقاصده الدالية، وفقا لسياق احال أوامقام. 
من  امختلفة  أناطها  إى  اجمل  تصنيف  ي  دوره  للتنغيم،  النحوية  الوظائف  أهم  من 
تقريرية واستفهامية وتعجبية، فاجمل التقريرية تنتهي بنغمة هابطة، ي حن أن اجملة 
ااستفهامية وبخاصة تلك التي تستوجب اإجابة با أونعم، تنتهي بنغمة صاعدة، كا 
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العامة، لكن مام  التي يستخدم فيها أدوات ااستفهام  هواحال ي اجمل ااستفهامية 
اجملة يكون باإجابة بصورتيها امذكورتن التي تنتهي بنغمة هابطة. وقد تتشابه بنية 
اللغوية، كا ي: »ما أملُ  السياقات  التعجبية ي بعض  اجملة ااستفهامية مع اجملة 
التنغيم بن خطاب ااستفهام وأسلوب  فرقا ي  أن  إا  الساء!«  أو»ما أملَ  الساءِ؟« 
فهمه  يمكن  وا  به،  ينفرد  التنغيم  من  خاصا  نمطا  التعجب  أسلوب  إذ  التعجب، 

أواستيعابه عى وجهه الصحيح إا بتحقيقه نطقا وأداءً. 
ويمكن أن تصاغ أسئلتها عى النحوالتاي:

1- اكتب ي امربع احرف امقابل لدالة اجملة التي ستسمعها: )5 درجات(
1- ما أمل الساء
2- ما أمل الساء

3- هل معك قلم أخر
4- ا ا أنا مشغول.

5- يا حرتًا عى ما ضيعت من وقتي 
6- اسع يا حمد 

الراكيب  بن  التمييز  ي  وأميته  بالتنغيم  الطالب  وعي  قياس  السؤال  هذا  يستهدف 
النحوية. 

 جيب الطالب ي ورقته كا يي: )6 درجات(.

أ-!1
ب-؟

     

أ-!4أ
ب-؟

ب     

أ-! 2
ب-؟

أ-  !5ب     
ب-0

ب     

أ-!3
ب-؟

     

 أ- !6أ
ب- ؟

     

أ
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  2- استمع إى النصَ التاي ثم أجب عن اأسئلة بوضْع الرقم الصحيح أمام اجملة 

الصحيحة.
أستاذه: وعليكم  له  فقال  ا..  متأخرً الدرس  قاعة  اه  الطالب كاغي حبيب  1- دخل 

السام.
 أ. الرَد يدل عى التحية.

 ب. الرَد يدل عى ااستنكار.
 ج. الرد يدل عى الرور.

2- نجح الطالب فاتصل بوالده ، فرد اأب: مبارك، احمد ه.
 أ. رد اأب يدل عى التحية.

 ب. رد اأب يدل عى ااستنكار.
 ج. رد اأب يدل عى الرور.

3- مرَ عميد امعهد فقال للطالب : متى ستسافر؟
 أ. صيغة السؤال يدل عى التحية.

 ب. صيغة السؤال عى الضيق.
 ج. صيغة السؤال عى ااستفسار.

4- فحص الطبيب امريض ثم قال: احمد ه .. أنت بخر.
 أ. قول الطبيب معناه: التحية.

 ب. قول الطبيب معناه: السخرية.
 ج. قول الطبيب معناه: الطمأنة.

الراكيب  بن  التمييز  ي  التنغيم  بأمية  الطالب  وعي  قياس  السؤال  هذا  يستهدف 
النحوية. 
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 جيب الطالب ي ورقته كا يي: )4 درجات(.

1
أ.

 ب.
ج.

     

3أ
أ.

 ب.
ج.

ج     

2
أ.

 ب.
ج.

4ج     
أ.

 ب.
ج.

ج     

3- بن النرَ ي الكلات التي حتها خط فيا يي: )4 درجات(
1- آمن الرسول با أُنزل إليه من ربه....

2- هذا أَسَدٌ مفرس
3- رأيه أَسَدُ من رأي امدير

4- هذا أفضل حل.

أ- اأول1
 ب- اأخر

     

أ- اأول3أ
 ب- اأخر

     

أ

أ- اأول2
 ب- اأخر

أ- اأول4ب     
 ب- اأخر

     

أ
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كلمة أخرة 
 صيغ أسئلة فهم امسموع كثرة ومتنوِعة .. لكن جب الوعي بأن اهدف من ااختبار 
هومدى مكن متعلم اللغة مِن مهارات فهم امسموع الذي يُسَوِغُ للمعنين اخاذ قرار 
برفيعه للمستوى اأعى ،وليس إزعاج امتعلم بعدد من النصوص الكثرة ، فقد وقع 
)7( صفحات تضمن نصن مسموعن  امسموع عدد صفحاته  فهم  اختبار  يدي  بن 
متوسط عدد كلاها )600(كلمة ،أي إن كل موضوع تضمن )300( كلمة وهذا نص 

طويل يعكس عدم مراعاة وقت ااختبار، لذا أرجوأن تتقبل اإرشادات التالية:
امستوى  مع  انقرائيته  تتناسب   ، )220-250(كلمة  كلاته  متوسط  ا  نصً اخر   -1

اللغوي لطابك.
2- حدد مهارات فهم امسموع التي اكتسبها الطاب.

واجهت  التي  الصعبة  اأصوات  فيها  دوَنت  التي  التدريسية  صحيفتك  راجع   -3
طابك.

4- حدِد هل ستُكثر من أسئلة امفردات أوأنك ستنوِع أسئلة ااختبار فيتضمَن:
 أ. الفهم وااستيعاب.

 ب. التمييز الصوي )النر والتنغيم، الثنائيات الصغرى(.
 ج. امفردات والركيب.
 د. احوارات والفقرات.

 ه. تلخيص امتعلم للنص امسموع.
 و. الركيب والصيغ.

5- سل نفسك :
هل أسجل ااختبار عى جهاز تسجيل أم أي سأعطي مسئوي ااختبار النص مكتوباً ي 

ورقة يقرؤوها عى الطاب؟ وإليك مقرحي ي احالتن.
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جدول 25 نصائح لتنفيذ اختبار فهم امسموع.
صيغة تنفيذ ااختبارإجراءات

قبل ااختبار
سجِل النصَ بطريقة 

معتادة ا كلمة كلمة. 
مراعيًا النر  والتنغيم.

دقق النص ثم راجع تنظيم  فقراته، وتأكد من أن 
تنظيم وترقيم اأسئلة متطابق مع تنظيم وترقيم  

اإجابة ي ورقة الطالب.
أثناء ااختبار

قبل ااستاع للنص
نبه الطاب إى اهم 
سيستمعون للنص 

اآن 

وزع ورقة اإجابة، وامنح الطاب )5( دقائق 
ليطالعوا اأسئلة.. نبههم إى رورة الركيز  

وعدم السؤال أثناء ااستاع للنص.

أثناء ااستاع للنص

شغل امسجل ليستمع 
الطاب لتعليات 

ااختبار.
نبههم إى رقم السؤال 

ورقم الصفحة. ثم 
شغِل امسجل 

اقرأ تعليات ااختبار.
نبههم لطريقة ااختبار.

عرف امتعلمن بأنك ستقرأ النصَ ثم السؤال، 
يعقبها فرة صمت ثم السؤال، ثُمَ إعادة السؤال 
ا إى رقم السؤال، ورقم  مرة أخرى، نبههم دومً

الصفحة.
اقرأ النص شفاهة بصوت عالي يسمعه امتعلمون 

ي قاعة ااختبار.
ا تنس أثناء قراءتك أن توظِف النر والتنغيم: 

فالنرة القوية تُصاحبها إشاراتٌ أوحركاتٌ 
جسميِةٌ، كاإشارة باليد، ورفع الصوت، كا 

ا اختافٌ ي درجة الصوت. فللنر  يصحبها أيضً
عى مستوى الكام امتصل وظيفة مهمة، ترشد 

إى تعرف بدايات الكلات.
ا تنس التنغيم أثناء قراءتك النص وأرى أن  
التنغيم مطلب أساس ي النص امسموع أنه 

يفز عى التفاعل مع النص   أومرسله..!! ودليل 
ما يؤيد رأيي ي أمية التنغيم لفهم امسموع ما 

أورده ابن جني  ي خامة مقدمة كتابه )س صناعة 
اإعراب( بقوله: هذا العلم هوعلم اأصوات 
والنغم، فالتعبر بامصطلح: النغم، فيه دالة 
واضحة عى إدراك أن الكام امنطوق يصدر 
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صيغة تنفيذ ااختبارإجراءات
منغا، وأن هذا التنغيم جزء ا يتجزأ من خواص 

.
الكام  )1(

أعد تشغيل جهاز 
التسجيل ي بداية 
ااختبار لإجابة 

عن السؤال اأول 
)استيعاب امقروء(.

اقرأ النص مرتن ي بداية ااختبار لإجابة عن 
السؤال اأول. ثم اقرأ السؤال اأول ملة ملة، 

اترك)30ثانية( بعد قراءتك لكل سؤال.
اقرأ اجملة، ثم انتظر، ثم أعدها ليتثبَت الطالب 

من اإجابة.
ا  نغِم قراءتك وفقً

لدالة اجملة )سعادة 
، حزنًا ، تعجبًا...(.

جوَل بن الطاب أثناء قراءتك.. ا تتعجل ي 
قراءة السؤال.

أعد تشغيل النص 
ا  مرة أخرى منبهً

الطاب أنه لن يعاد 
مرة أخرى.

أعد قراءة النص ثم اسأل للمرة اأخرة!!

حينا يُطلب امتعلم 
بإحاح رورة إعادة 
اأسئلة مرة أخرى.

شغل الكاسيت مرة 
اقرأ السؤال مرة واحدة.واحدة

1 - انظر:
 أ.ابن جنى.)1969(س صناعة اإعراب،)حقيق:حمد حسن حمد(، القاهرة: اهيئة امرية العامة للكتاب.

 ب.كال بر.)1971(.علم اللغة العام  ، القاهرة: دار امعارف.
 ج.مام حسان.)1976(.مناهج البحث ي اللغة، امغرب، دار الثقافة.

السنة  الفكر،  عام  جلة  جني،  ابن  عند  الرفية  والدالة  الصوتية  الكريم.)1982(.الدالة  عبد  الرمن  عبد   د.جاهد، 
الرابعة، العدد)26(.

 هـ .خليل العطية.)1983(.ي البحث الصوي عند العرب، منشورات اجاحظ. سلسلة اموسوعة الصغرة.
 و.أنيس، إبراهيم )1987(.اأصوات اللغوية، القاهرة، دار النهضة العربية.

 ز.حمد عي اخوي)1989( اأصوات اللغوية، د. ، دار الفاح، اأردن.
 ح.ماريوباي.)1998(.أسس علم اللغة، ، )ترمة: أمد ختار عمر(، القاهرة، عام الكتب.

 ط.عبداهّ ربيع.)2000(.علم الصوتيات، مكة، مكتبة الطالب اجامعي. 
 ي.حمود زين العابدين)2002(.اأصوات العربية، دار الفجر، امدينة امنورة.
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6- ا تكرر هم اجمل، أوالعبارات، أواحوارات، إا إذا اتضح لك أهم عاجزون ماماً 
عن اإجابة الصحيحة.

استيعاب  يُرِع  أنه  التنغيم  عى  فاحرص  امسجل  جهاز  ي  النصَ  سَجَلتَ  إذا   -7
الدالة امقصودة؛ أنه جزء من امعنى الداي الذي جب أن يكتسبه الطالب فيستوعِب 

ما يسمع!!
حطِمة  قاهرة  سيئة  تعليم  خرة  جعله  وا  إجابية،  تعلميَة  خرة  اختبارك  اجعل   -8

لطابك.
9- حينا تصمم اختبار فهم امسموع ا تنس أن تقرأ الفصل احاي والفصل اأول ي 

الكتاب الذي بن يديك وعليك أن تعي ما يي:
فإذا كانت درجة  تُفَتِتْ درجات ااختبار فتعطي )3( درجات لعدد )6( أسئلة   أ. ا 
أنك  يعني  ااختبار هي )70(درجة!! فلوأنك أعطيت كل سؤال درجة واحدة فهذا 

ستحتاج إى صياغة فقرات اختبارية تتضمَن )70( مفردة!! )فكر وتدبَر!!(.
 ب. ضع ي ذهنك أن الطاب أجانب م تربَ أذهم عى جرس احرف العري، مثلا 

كنت تتعلم اللغة اأجنبية.. فا تقسوعى الطاب ظناَ منك أنك خترهم!!
 ج. تذكَر أن فهم النص امسموع أصعب من فهم النص امقروء )امكتوب(، لذا ا يتوقع 
من الطاب - خاصة ي امستويات اأوى- اإجابة عن اأسئلة إجابة كاملة إا بعد 
استاعهم للنصَ أكثر من مرَة؛ لذا قد يَطلب بعضهم تكرار ااستاع للسؤال أكثر من 

مرة.
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أسئلة وأنشطة للمناقشة

1. من روط ااختبار اجيد الصِدق، فأي اختبار من ااختبارات الواردة ي الفصل 
احاي غر صادق. علل ما تقول.

2. هل تستخدم فقرات ااختبار امقاي ي اختبار فهم امسموع؟

3. ما رأيك فيا ذهب إليه امؤلِف فيا خص استخدام الصورة ي اختبار فهم امسموع 
بوصفها مهارة لغوية خامسة؟ علل ما تقول! 

4. افرض امؤلِف وجود أبعاد غائبة عن اختبار فهم امسموع.. فا رأيك فيا افرضه 
امؤلِف؟ 

5. ما الذي يمكنك إضافته لتحسن اختبار فهم امسموع؟

6. دوِن ي اأسطر التالية بيانات اختبار فهم مسموع ترى أنه متميز :
 أ. بيانات ااختبار: ...................................................
 ب. امستوى اللغوي الذي يستهدفه ااختبار: .........................
 ج. واضع ااختبار....................................................
 د. مواطن ميز ااختبار من وجهة نظري:..............................
 ......................................................................

 و....................................................................
و....................................................................
.....................................................................

7. قيم ااختبار التاي وفق استيعابك للفصل احاي، ثم وضِح ما يستهدفه كل سؤال 
من أسئلة ااختبار.
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قَيِم أدائك
تأمَل قلياً فيا قرات ثمَ أكمل ما يي: 

1( تعلمتُ :

 -------------------------------------------

2( اكتشفتُ:

-------------------------------------------

3( احظتُ :

 -------------------------------------------

4( دهشتُ عندما عرفتُ :

------------------------------------------

5( أمنى معرفة امزيد عن : 

-------------------------------------

 أحتاج معرفة امزيد عن :

---------------------------------------- 
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توطئة :
هدف الفصل احاي إى عرض اختبار استيعاب امقروء بوصفه أحد اختبارات امهارات 

اللغوية.
اأهداف:

ا بإذن اه عى:  من امتوقَع بعد قراءتك للفصل احاي أن تكون قادرً
1. معرفة التصنيف الرأي مهارات فهم امقروء.
2. معرفة التصنيف اأفقي مهارات فهم امقروء.

ا لكل مستوى لغوي.  3. ذكر ثاثة مهارات فهم امقروء وفقً
4. تذكر مكونات اختبار فهم امقروء ي امستوى امبتدئ.

5. تذكر ثاث فقرات اختبارية ازمة اختبار فهم امقروء.
6. رح مصطلح فقرة اختبار فهم امقروء امستقلة عن اموضوع.

7. تسويغ أسباب عدم صدق اختبار فهم امقروء من خال أهداف فقراته ااختبارية!!
8. حليل ثاثة اختبارات فهم امقروء.

9. اإجابة عن سؤال: متى نحكم عى ااختبار بانه غر صادق من خال نصه القرائي؟
10. اإجابة عن سؤال: متى نحكم عى ااختبار بأنه غر صادق من خال اأهداف 
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التي يقيسها وتطابقها مع فقراته ااختبارية ومفرداته ااختبارية؟
11. مناقشة ما أورده امؤلف حول ااختبارات النموذجية.

ا للمستويات اللغوية للمتعلمن. 12. يُميز بن مستويات فَهم امسموع وفقً
ا للمستويات اللغوية. 13. يُقارن بن اختبارات فَهم امقروء وفقً

14. يُلِل اختبار فهم امقروء.
15. تقييم ثاثة اختبارات فهم امقروء. 

16. تصميم اختبار فهم امقروء موسوم بالنموذجية. 
17. مناقشة فنيات اختبار فهم امقروء مع زمائك. 

18. تكوين اجاه إجاي نحوااختبار فهم امقروء.
19. يُقوّمُ الفصل احاي باإجابة عن نشاط قَوِم أداءك.

 امسوغات وامنطلقات الفكرية:
اختبارية  بفقرات  يقاس  أن  جب  التي  اللغوي  الدخل  مظاهر  أحد  القرائي  الفهم   .1

تقيس مدى مكن متعلم اللغة من مهارات فهم امقروء التي اكتسبها امتعلم. 
من  يُمكِنهُ  اللغوية،  امستويات  عى  وتوزيعها  امقروء  فهم  بمهارات  امعلم  وعي   .2

تصميم اختبار يوسَم بالصِدْقِ.
حليله  من  امعلِم  مُكِنُ  امقروء  فهم  اختبار  فقرات  تقيسها  التي  باأهداف  الوعي   .3

وتقييمه. 
ااختبارات  عى  يتعرَفَ  أن  إى  حاجة  ي  ها  الناطقن  لغر  العربية  اللغة  معلمُ   .4

النموذجية؛ ليتسنىَ له ااحتذاء ها أثناء تصميمه اختبار فهم امقروء.
5. تعرُض امعلم لناذج متعددة لاختبارات مكنه من الوعي بفنياته التي جنبه الوقوع 

ي خطأ تصميم اختبار توسم فقراته بأها مستقلة عن النص.
العربية  اللغة  معلم  تعرض  خال  من  يتحقَق  امقروء  فهم  اختبار  تصميم  جودة   .6
لناذج تتنوع بن الرداءة واجودة والنموذجية كي يكتسبُ فنيات ااختبار التي مكنه 

من تصميم اختبار يوسم بأنه اختبار نموذجي.
ا بل يتاج مارسة ووعيًا بأهداف  7. معلم اللغة العربية لغر الناطقن ها ا يَتاجُ تنظرً

كل فقرة اختبارية ي اختبار فهم امقروء.
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مقدمة 
 ا ريب أن أي مستوى لغوي رُكنٌ أساس ي أي اختبار لغوي من منطلق أن ااختبار 
ا للمستوى اللغوي للمتعلمن،  بمعاهد تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها يُصمَم وفقً
ا من أن مهارات اللغة العربية تتوزَع عى امستويات اللغوية: امبتدئ وامتوسط  افراضً

وامتقدِم، وفوق امتقدِم؛ لذا جب وعيك هذه امهارات ومستوياها )1(.
مستويات فهم امقروء 

فيا يي شكل يوضح توجهات مهارات استيعاب امقروء التي شاعت ي ميدان تعليم 
اللغة:

1 -  انظر:
 أ.حمد فندي العبد اه )2009(. أسس تعليم القراءة الناقدة، عان، عام الكتب، ص –ص )80-78(.

 ب.فهد خشان امطري)1430هـ(. أثر التعلُم التعاوي ي تنمية مهارات القراءة لدى متعلمي اللغة العربية لغة ثانية ، 
)رسالة ماجستر غر منشورة – معهد تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها ، جامعة اإمام حمد بن سعود اإسامية( ، 

ص )50(0
 ج.جيزيل مارتن )2011(. كيف تصبح متعلاً أفضل، )ترمة، أمد سعد ال مفرح(، الرياض، مكتب الربية العري لدول 

اخليج. 
البحوث  نتائج  من  محات  القراءة،  عملية  ي  الفعالة  اللغوية  وامهارات  ااسراتيجيات   ،)2009( آدم  عي   د.أبوالبر 
ص  يونيو،   ،8 العدد  التاسعة،  السنة  العامية،  أفريقيا  جامعة  بغرها،  للناطقن  العربية  جلة  احديثة،  والربوية  اللغوية 

–ص)220-191(.

 ه.عي عبد امحسن احديبي )2012( تأثر اسراتيجيات »أتقن« امقرحة ي تنمية مهارات الفهم القرائي لدى متعلمي 
اللغة العربية الناطقن بلغات أخرى، جلة معهد اللغة العربية لغر الناطقن ها، جامعة أفريقيا العامية، العدد الثالث عر، 

اخرطوم، ص-ص )191- 209(.
 و.حمد عبيد الظنحاي )2011(. فنيات تعلم القراءة ي ضوء اأدوار اجديدة للمعلم وامتعلم، القاهرة، عام الكتب، 

ص )22(0
 .226  -  207  ، ع69  )العراق(،  الرافدين  آداب  مؤجلة.  إنتاجية  عملية  القراءة   .)2014( يونس  إبراهيم   ز.حمود، 

https://search.mandumah.com/Record/627119 :مسرجع من
ا«، مكتب الربية العري   ح.عي، أسامة زكي السيد)2015(. ااسراتيجيات امعرفية إسراتيجية التدريس التبادي نموذجً

لدول اخليج، ص-ص)81-37(.
 A.Silverman، R. D.، Proctor، C. P.، Harring، J. R.، Hartrant، A. M.، Doyle، B.، & Zelinke، S. B.
(2015). Language skills and reading comprehension in English monolingual and Spanish-Eng-

lish bilingual children in grades 2-5. Reading and Writing .28،(9)،1381-1405. doi:http://dx.doi.
org/10.1007/s11145-015-9575-y
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شكل 51 مستويات استيعاب امقروء

سوف نستعرض هذه امستويات وتوزيعها عى امستويات اللغوية بمعاهد تعليم اللغة 
العربية لغر الناطقن ها. 

أواً: للتصنيف الرأي:
1( مهارات استيعاب امعنى احري للنص:

يقصد به: امستوى الذي يفك فيه امتعلم الرموز اللغوية استيعاب النصَ، وهوامستوى 
السطحي ي النَص. امستوى امبتدئ 

يتضمن هذا امستوى امهارات التالية:
1.1 حديد معنى الكلمة 0

2.1 استيعاب دالة الكلمة 0
3.1 استيعاب معاي الكلات من خال التضاد والرادف 0

4.1 استيعاب معاي الكلات من السياق 0
5.1 التعرف عى اأفكار الرئيسة 

6.1 التعرف عى اأفكار التفصيلية 0
7.1 التعرف عى تسلسل اأحداث 0
8.1 التعرف عى سات الشخصية 0

دِيد الفِكرة الرئيسة 0 9.1 حَْ
دِيد تسلسل امعلومات وتنظيمها 0  10.1 حَْ

11.1 اسرجاع الفِكَر التفصيلية 0 
12.1 اسرجاع الفِكْرة الرئيسة 0
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13.1 اسرجاع التسلسل 0
14.1 اسْرجاع سات الشخصية 0

15.1 اسرجاع معنى الكلمة 0
16.1 اسْرجاع أوجه الشبه والنتيجة 0 

17.1 إدراك العاقة بن كلمتن ، ونوع العاقة 0
18.1 القدرة عى تصنيف الكلات ي جموعات متشاهة 0

19.1 يعطي معنى كلمة ، مرادف ، مضاد 0
20.1 يستخرج الفكرة الرئيسة 0

21.1 يستوعب تنظيم النص 0
22.1 يُعيد سَد القصة 0

دِيد امعنى امناسب من السياق 0 23.1 حَْ
دِيد مرادف الكلمة 0 24.1 حَْ

دِيد مضاد الكلمة 0 25.1 حَْ
دِيد أكثر من معنى للكلمة )امعنى امُشرك(0 26.1 حَْ

دِيد الفِكَرة العامة )امحورية ( للنصَ 0 27.1 حَْ
دِيد الفِكَرة الرئيسة للفقرة 0 28.1 حَْ

دِيد الفِكَر الفرعية والتفاصيل الداعمة ي النصَ 0 29.1 حَْ
30.1 يدِد بعض التفاصيل 0

31.1 يُوِل امفرد وامثنى واجمع 0
32.1 إدراك الرتيب الزماي ي النصَ 0
33.1 إدراك الرتيب امكاي ي النصَ 0

34.1 إدراك الرتيب حسب اأمية 0

2( مستوى ااستيعاب ااستنتاجي: 
 يُقصَدُ به: مزج امحتوى احري للنصَ مع خرات القارئ، ومعلوماته وحدسه وخيلته 
كأساس ما يقوم به من عمليات خمن للمعنى، أوهي القدرة عى التقاط امعاي العميقة 

والضمنية التي أرادها الكاتب وم يرٍح. امستوى امتوسط 
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يتضمن هذا امستوى امهارات التالية:
1.2 وضع عنوان مناسب للنص 0

2.2 استيعاب التعابر اللغوية امجازية 0
3.2 استنتاج امعنى العام للنص 0

ي  الواردة  وامقدمات  امُصاحِبة،  والصور  النص  عنوان  عى  بناء  النتائج  توَقُع   4.2
النص0َ

دِيد التضاد أوامقارنات ي النص امقروء 0 5.2 حَْ
دِيد السبب والنتيجة ي النصَ امقروء 0 6.2 حَْ

7.2 تتبع التعليات والتوجيهات 0
8.2 عمل التعميم والنتائج 0

9.2 التفريق بن اخيال واحقيقة 0
10.2 حديد غرض الكاتب 0

11.2 استنتاج اأفكار الرئيسة0
12.2 استنتاج تسلسل اأحداث 0

13.2 استنتاج أوجه الشبه وااختاف 0
14.2 استنتاج عاقة السبب والنتيجة 0

15.2 استنتاج سات الشخصية 0
16.2 تَوَقُع اخامة 0

17.2 استنتاج معاي الصور واأخيلة 0
18.2 استنتاج سات الشخصية 0

19.2 تفسر الكلات التي وردت بامعنى امجازي0
20.2 عقد مقارنات 0

21.2 تكوين تأويات 0
22.2 تفسر العواطف 0

23.2 حليل الشخصيات 0
24.2 استيعاب اأفكار الضمنية 0

25.2 استنِتَاج أغراض الكاتب ودوافعه 0
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26.2 استنِتَاج القيم وااجاهات الشائعة ي النصَ 0
27.2 استنِتَاج امعاي الضمنية ي النصَ 0

3( مستوى ااستيعاب الناقد:
يُقَصد به: نقد ما ورد ي اموضوع من حقائق أومعلومات، واستجابته ما ورد عن الكاتب 

بالقبول أوالرفض امستوى امتوسط وامتقدِم 
يتضمَن امهارات التالية:

1.3 التمييز بن احقيقة والرأي.
2.3 القدرة عى ااستداات حول امعلومات الواردة من النص 0

3.3 التَمييز بن احقيقة واخيال 0
4.3 التَمييز بن احقيقة والرأي 0

دِيد القيمة 0 5.3 حَْ
6.3 التَمييز بن امعقول وغر امعقول ي النصَ 0

7.3 التَمييز بن الفِكرة الشائعة والفِكرة امبتكرة ي النصَ 0
دِيد مدى منطقية اأفكار وتسلسلها 0 8.3 حَْ

دِيد مدى مصداقية الكاتب 0 9.3 حَْ
10.3 احكم عى مدى أصالة امادة ومعارها 0

11.3 تقييم امقروء 0

أونثري.  شعري  لنص  اأدي  التذوق  به  ويُقَصد   : التذوقي  ااستيعاب  مستوى   )4
امستوى امتقدِم وفوق امتقدم 

يتضمَن امهارات التالية:
1.4 ترتيب اأبيات حسب قوة امعنى 0

2.4 إدراك القيمة اجالية والدالة اإيائية ي الكلات 0
3.4 إدراك احالة الشعورية وامزاجية امخيمة عى النصَ 0

4.4 اختيار أقرب اأبيات معنى لبيت حدد 0
5.4 ااستجابة للحبكة أواموضوع 0
6.4 تَتَبُع الشخصيات أواأحداث 0
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7.4 ااستجابة أسلوب الكاتب 0
8.4 ااستجابة للصور واأخيلة 0

5( مستوى ااستيعاب اإبداعي:
 يُقَصد به: إبداع امتعلم لنص أولقصيدة ، أوالتوقع بنهاية القصة . امستوى امتقدِم 

وفوق امتقدم
يتضمَن امهارات التالية:

1.5 إعادة ترتيب أحداث القصة أوشخصيتها بصورة إبداعية 0
2.5 اقراح حلول جديدة مشكات وردت بالقصة 0

3.5 التوصل لتوقعات لأحداث بناءً عى فرضيات حددة 0
4.5 التَوَقُع باأحداث وحَبْكَة اموضوع أوالقصة قبل اانتهاء من قراءها 0

دِيد هاية لقصة ما م يُدِدْ الكاتب هايتها 0 5.5 حَْ
6.5 مرحة النصَ امقروء ومثيله 0

7.5 التمييز بن احقيقة واخيال 0
8.5 حديد احقائق 0

9.5 التفريق بن احقائق واخيال 0
10.5 الكشف عن مدى واقعية القصة 0
11.5 حديد امعاي احقيقية وامجازية 0

12.5 حديد اأحداث الواقعية 0
13.5 ربط النتيجة بالسبب، وحديد القرائن 0

ثانيًا : التصنيف عى امستوى اأفقي :
صنَف )حمد عبيد الظنحاي ( مستويات استيعاب امقروء اأفقي إى : 

1. مستوى استيعاب معنى الكلمة امستوى امبتدئ 
يتضمن امهارات التالية:

 استيعاب سياق الكلمة اللفظي ، والثقاي ، وااجتاعي.
 مراعاة مقتى احال الذي جاءت فيه.

 استيعاب الكلات التي تتكون منها اجملة.
 ترتيب هذه الكلات معرفة مواقعها اإعرابية.
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2. مستوى استيعاب معنى اجملة امستوى امتوسط
يتضمن امهارات التالية:
 حديد هدف اجملة 0

 استيعاب دالة اجملة 0
 نقد ما تتضمنه اجملة من معايي 0

 ربط اجملة با يُناسبُها من معايي ونصوص متشاهة 0
 إدراك العاقة الصحيحة بن ملتن 0

 تصنيف اجملة وفق ما تنتمي إليه من آراء وأفكار 0
3. مستوى استيعاب معنى الفقرة امستوى امتوسط وامتقدم 

يتضمن امهارات التالية:
 معرفة طريقة الكاتب ي تنظيم أفكاره.

 معرفة ما تفصح عنه الفقرة.
  استيعاب التتابع الزماي وامكاي لأحداث.

 استيعاب الوحدات اأكر )اموضوع أوالنص( من خال:
  حديد اأفكار الرئيسة لكل فقرة.
 معرفة التتابع الذي اتبعه الكاتب.

 معرفة كيفية تنظيم اأفكار.
 معرفة التفاصيل وربطها ببعض.

 وضع عنوان مناسب للفقرة 0
 إدراك ما هدف إليه الفقرة 0

 تقويم الفقرة ي ضوء ما تتضمنه من فكَِري وآراء 0
 إدراك ما بن السطور من فكر ضمنية أورية 0 

استنتاج:
1. امتأمِل ي مستويات استيعاب امقروء اأفقية والرأسية جَد أها استهدفا استيعاب 

متعلم اللغة للنص امقروء0 
2. امستوى اإبداعي والتذوقي ا يفيد ي مستويات تعليم اللغة العربية لغر الناطقن 
يدرسه  امقرر  وهذا  الباغة،  دراسة  من  يستفيدان  امستويان  هذان  مضامن  أن  ها؛ 
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فوق  امستوى  ي  امتعلم  فيدرسه  اأدب  أما  الرابع،  امستوى  ي  العربية  اللغة  متعلم 
امتقدِم، وهو: الدبلوم )1 ( والدبلوم )2 (.

3. امستوى احري امبار يفيد ي امستوى اأول، والثاي. 
امستوى  أمَا  الثالث،  امستوى  ي  امتوسط  امستوى  ي  يفيد  ااستنتاجي  امستوى   .4

النقدي فهويفيد ي امستوى الرابع.
مستوى  ي   )1( الدبلوم  مستوى  ي  يفيد  والتذوقي  واإبداعي  النقدي  امستوى   .5

الدبلوم )2(. 
صدق  وحك  السابقة  امهارات  ضوء  ي  امقروء  فهم  اختبارات  ناذج  بعض  حليل 

ااختبار:
نموذج اختبار فهم امقروء

بيانات 
بيانات ااختبارشعار اجامعةااختبار

الرنامج امسائي- مستوى متقدم
خصصت مس درجات حسن اخط ولسامة اإجابة من اأخطاء

اقرأ النص التاي:
كان عمر جلس مع أصدقائه أمس، وي الليل شعر بحمى وأم شديد ي بطنه، فاتصل 

جاره وصديقه عيٌ باإسعاف  وأخذه إى الطبيب. 
عمر  لزم  وهناك  للمستشفى،  حوَله  ثم  امستشفى  إى  حوله  ثم  عمر  الطبيب  فحص 

الرير ي قسم الباطنة.
بعد أيامي سمع عثان بمرض صديقه عُمر، فذهب إليه ي امستشفى وزاره. اعتذر عثان 
ا. فرح عمر بزيارة عثان له وشكره عى الزيارة. لعمر وأخره أنه م يسمع بمرضه مؤخرً

أجب عن اأسئلة التالية
1. أين كان جلس عمر؟

2. متى شعر عمر بامرض؟
3. من الذي أخذ عمر إى الطبيب.
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4. ي أي قسم لزم عمر الرير؟
5. متى سمع عثان بمرض صديقه؟

6. ماذا اعتذر عثان لعمر؟

السؤال الثاي:
حوِل كا ي النموذج:

النموذج: 

             لزم عمر الرير                  يلزم عمر الرير

1. ذهب عمر إى الطبيب.

2. شعرت فاطمة باحمَى.
3. الطالب كتب عنوانه.

4. هم غسلوا أيدهم.
5. أنت أرسلت رسالة.

ملحوظة مهمَة: 
ما اهدف من السؤال السابق ي استيعاب امقروء ي امستوى امتقدِم؟

أي مهارة يقيسها هذا السؤال؟
أليس هذا السؤال من أسئلة التدريبات اآلية ي النحوالتي تنمي الوعي بنمط اجملة 

الفعلية الدالة عى ااستمرار ؛ أن فعلها فعل مضارع؟
هذا السؤال ا عاقة له باستيعاب امقروء! 

السؤال الثالث: 
1. امأ الفراغ بالكلمة امناسبة.

ا – لنْ – بعض – امناظر.   أن – مبكرً
ا.  أ. أنا ..........أسافر غدً

 ب. ذهب مالك إى امطار ..........
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 ج. هوا يريد .......... يرب القهوة.
 د. شاهد امسافرون .......... اجميلة.

 هـ . ي احقيبة .......... امابس والكتب
الركيب  قياس  ويستهدف  ااختبار،  ي  الوارد  النص  عن  خارج  السابق  السؤال 

النحوي، وليس فهم امقروء.

انتهت اأسئلة

2. نموذج اختبار فهم امقروء 

بيانات 
بيانات ااختبارشعار اجامعةااختبار

الرنامج امسائي- مستوى متقدم
خصصت مس درجات حسن اخط ولسامة اإجابة من اأخطاء

أجب عن اأسئلة التالية

اقرأ النص التاي:
إى  أمد  فذهب  الطبيب،  إى  يذهب  أن  سام  صديقه  ،فنصحه  البدانة  من  يشكوأمد 
الطبيب فنصحه ، وقال له: عليك يا أمد أن مارس الرياضة ،فهي الدواء ما تشكومنه. 
إن مارسة الرياضة حمي اإنسان من البدانة، وحفظه من كثر من اأمراض، كا أها 
تُبعِد عنه الكسل واخمول، وتعطيه الصحةوالنشاط. قال أمد: ولكنا الرياضة امناسبة 

ي.
قال الطبيب : عى كل إنسان أن يُارس الرياضة التي تناسبه، وأنت يمكنك أن مُارس 
من  ا  كثرً أن  ستاحظ  مدَة  وبعد  أوالسباحة،  أواجري  امي  مثل:  اخفيفة  الرياضة 

الشحوم التي ي جسمك قد ذهبت.
شكر أمد الطبيب ، وقرر ان يُارس رياضة امي كل يوم.
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أواً:
 أ. ما يشكوأمد؟

 ب. ماذا قال الطبيب له؟
 ج. ما فائدة الرياضة؟

 د. أذكر بعض أنواع الرياضة؟
 هـ. ما الرياضة التي مارسها؟

 تنويه: السؤال رقم)أ( ي أواً إجابته ي امفردة رقم )2(،ي الفقرة ثانيًا ، وهذا يُضْعِف 
ااختبار ، أن من روط ااختبار اجيد عدم إحالة سؤال عى سؤال. فاحرص أا تقع 

ي هذا اخطأ.



-336-

هذه الطبعة إهداء من امركز وا 
يسمح بنرها ورقياً أو تداوها جارياً

تُاحِظ عى ااختبار السابق: السؤال الثاي والثالث ا عاقة له بالنص امقروء، وأها 
ا يقيسان فهم امقروء، ومن ثم فإن هذين السؤالن يوسان ااختبار بأنه غر صادقي ، 
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وهذا يتناى مع فنيات ااختبار.
به: أن  النص ويُقصد  امستقل عن  امقروء   يوسم هذا ااختبار بمصطلح اختبار فهم 

مفردات اختبار فهم امقروء ا تعتمد اإجابة عنها عى نص مقروء. 
 إذا وردت فقرات اختبار فهم امقروء امستقل عن النص يُصبح ااختبار غر صادق. 
سبب  امقروء  النص  وانعدام  امقروء  النص  استيعاب  يقيس  ااختبار  أن  منطلق  من 

منطقي انعدام صدقه«)1(.وإليك الناذج التالية:

بيانات 
بيانات ااختبارشعار اجامعةااختبار

الرنامج امسائي- مستوى متقدم
خصصت مس درجات حسن اخط ولسامة اإجابة من اأخطاء

أجب عن اأسئلة التالية)2(:
السؤال أول:

استعمل كل كلمة من الكلات اآتية ي ملة مفيدة:
1-روط. 2-تنصُُ. 3-أبْرَم. 4-البيْعة.

صدق  من  يقلل  !وهذا  السابقة  الكلات  منه  استخرجت  قرائي  نص  يوجد  ا  تنويه: 
قصر  مقال  حدود  ي  امقروء  النص  يكون  أن  جب  امتقدِم  امستوى  .ففي  ااختبار 

أومقالة..)3( السؤال الثاي:
امأ الفراغ ي كل ملة بالكلمة امُناسِبة: )سبع درجات(:

بايع -مقتل -مبايعة -عنوة -عظاء -احتبسته -نناجز
1- م يرض كفار قريش أن يَدْخُل الرسول مكة.........

2- أرسل الرسول عثان بن عفان إى ............قريش.
3- رفض عثان بن عفان الطواف بالبيت فــــ..........قريش.

4- عُرِفتْ...........الرسول أصحابه عى حرب امركن.
1 -  بروكهارت، سوزان ونتيكو، أنطوي)2012(. التقييم الربوي للطلبة، )ترمة: عى عبد اخالق القري وآخرون(، 

الرياض، مكتب الربية العري لدول اخليج، ص)66(. 
2 -  سأعلق عى هذا ااختبار بعد انتهاء اأسئلة .

3 -  حمد، عبد اخالق حمد.)1996(.ااختبارات اللغوية، مرجع سابق،ص.)200(. .
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5- علمِ الرسول أن ما بلغه عن .......... عثان باطلِ.
6- قال رسول اه : ا نرح حتى..........القوم.

7- عُرِفتْ......... الرسول حت الشجرة ببيعة الرضوان.
ملحوظة: ينتمي السؤال السابق إى اإجابة القصرة )تكملة(، وهومن أنواع اأسئلة 
اموضوعية التي سبق لك التعرف عليها ي الفصل الثالث، ولكنه ا يقيس مهارة فهم 
امقروء؛ أن مضامن هذا السؤال تقيس مهارة تركيب اجملة نحويًا من خال وضع 
الكلمة ي سياق يبن دالتها؛ ومن ثم يقيس هذا السؤال الوعي بالركيب النحوي. ا 

بالفهم القرائي!!.

السؤال الثالث:
هات عكس الكلات التي حتها خط:

1. امعدة جويف له جدار سميك.
2. يتوي عى عدد عظيم من الغدد.

3. اأمعاء الدقيقة أطول من اأمعاء الغليظة.
4. أَطْلَعَ النبي أبا بكر عى حقيقة اأمر.

وهذه  بامفردات،  الوعي  ي  متمثلة  اللغوية  الكفاءة  يقيس  السابق  :السؤال  ملحوظة 
امفردات م تستخرج من النص امقروء، ما يبعد هذه الفقرة عا استهدفه ااختبار، هذه 

الفقرة بالفقرة ااختبارية توسم بأنه مستقلة عن النَص، ما يقلل من صدق ااختبار.
السؤال الرابع)مزاوجة(:

صِل كل كلمة من كلات امجموعة )أ(بمرادفها من كلات امجموعة)ب(:

                             )أ(                                                  )ب(
                            سدٌ                                                 غضب

                           جائزة                                              عيون
                           اغتاظ                                             حاجز
                           رفيق                                              مكافأة

                          أبصار                                            صاحِب
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معرفة  تقيس  التي  التامة  امزاوجة  أسئلة  صياغة  قواعد  وافق  السؤال  هذا  ملحوظة: 
امتعلم بامفردات اللغوية. 

السؤال اخامس:
1. انترت الدعوة اإسامية ي مكة فقرر كفار قريش...............

 أ. فتى مساعدها.  ب. الدخول ي الدين  ج. قتل النبي
2. أعدَ كفار قريش فتى قويًا من كل قبيلة ل...................

 أ. يقتلوا النبي.  ب. ملوا متاع النبي  ج. يسلم عى النبي
3. علم النبي بخطة قريش عن طريق.............

 أ. لقاءاهم.  ب. الوحي  ج. اأقرباء
4. أمر الرسول عليًا بالنوم ي فراشه أن......................

 أ. اه أمره بذلك.  ب. امركن يريدون قتله  ج. كي هاجر
فهم  يقيس  وا   ، عامة  معلومات  يقيس  متعدد  من  اختيار  السؤال  هذا  ملحوظة: 

امقروء ، وهذا يقلل من صدق ااختبار.
يُاحظ: 

السؤال  ساق  مع  يتفق  ا  أنه  مناسِب  غر  رقم)أ(  البديل  أن  اخامس  السؤال  ي   .1
 .)1( Filler alternativeتركيبًا ودالة ، وهذا البديل يسمى بديل احشو

2. السؤال الثاي البديل رقم )ب( ا يتفق مع الركيب النحوي أنه بدأ بفعل ماضٍ 
وهذا ا يتفق مع ام التعليل اموجود ي متن السؤال ، وهذا أيضًا يسمى بديل احشو؛ 

أنه ا يتجانس نحويًا مع امتن.
3. البديل )ج( ا يتفق مع ساق السؤال الرابع من ناحية الدالة للساق وهذا ا يتفق مع 

الركيب النحوي متن السؤال ؛ لذا يُسمى هذا البديل حشوًا أيضًا.
السؤال السادس:

 رَتِبِ امفردات التالية لتكوِن منها ماً مفيدة:
الكتب - يكوِن - راء - كبرة - مكتبة

امراجع - الطالب - دراسته - ي -امساعد
الكثرة - تقوى - الطالب - القر اءة - ذاكرة

1 -  راجع ص-ص )132(.
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ملحوظة: 
العربية  اجملة  تكوين  مهارة  قياس  إى  هدفُ  بالرتيب  خاص  السادس:  السؤال 
امقروء  استيعاب  الرتيب ي  أمَا  القراءة،  إى  منه  والقواعد  للكتابة  امفيدة، وهوأقرب 
وانعدام  امقروءة..  القصة  أحداث  أوترتيب  النص،  ي  الرئيسة  الفكر  برتيب  يتعلق 
النص امقروء تنعدم معه اأسئلة التي تقيس استيعابه، ومن ثَمَ يوسم ااختبار السابق 

بأنه غر صادق.
تعليق عام عى ااختبار السابق

ااختبار وضع لقياس مهارات فهم امقروء، للمستوى امتقدم ي الرنامج امسائي ) غر 
امكثف ( وهذا امستوى قد وصل فيه امتعلمون مستوى جيد من استيعاب امقروء ما 
يقتي وجود نص يتفاعل معه امتعلم ، ومؤر هذا التفاعل هواستيعاب النص امقروء 
الذي يقاس بأسئلة ااختبار، وهذا اأمر غاب عن واضع ااختبار ما يوسم ااختبار 
أن ااختبار ا  يعني:  الصدق  الصدق، وهومن الروط ااختبار اجيد وانعدام  بعدم 
يقيس ما وضع لقياسه؛ ومن ثَمَ أضحى ااختبار يقيس مهارات الكتابة ؛ لذا أنصحك 
ااختبار  امستهدفن ي  للمتعلمن  اللغوي  وامستوى  ااختبار  الوعي هدف  برورة 
ومهارات فهم امقروء التي يقيسها، كذلك أذكرك بقراءة الفصل الثاي والثالث لراعي 

روط صياغة فقرات ااختبار. 
 إذا كانت ااختبارات السابقة قد خا بعضها من النص امقروء، فا هوتعريف النص؟ 
التفاعل  عى  امرئي  هوالدليل  “النصَ  قائاً:  هووي«  »مايكل  السؤال  هذا  عن  جيب 

امستقل واهادف لدرجة ما بن كاتب واحد أوأكثر مع قارئ واحد« )1(
من هذا التعريف نستنتج ما يي:

1. القراءة عملية تفاعل بن كاتب وقارئ.
ااختبار  أسئلة  عر  وامتعلِم  النصَ  كاتب  بن  التفاعل  عى  قائم  النصَ  استيعاب   .2

امصوغة حول النصَ.
امصطلح  يرادف  وهذا  التفاعل،  عملية  معه  تنعدم  مقروء  نص  وجود  انعدام   .3

اإحصائي، »ااختبار غر صادق«: أي إنه م يقس ما وضع لقياسه. 
اه(،  عبد  نار  غاي،  امكتوب«،)ترمة:  اخطاب  لتحليل  »مقدمة  النصِ  مايكل)2009(.التفاعل  هووي،   -  184

الرياض، جامعة املك سعود، ص)21(.
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ا   فيا يي نموذجٌ اختبار فهم امقروء قم بتحليله فنيًا، وبعد أن حلله سأقدم لك اقراحً
بتحسينه وجويده!

 اقراح لتجويد ااختبار السابق الذي قمت بتحليليه:
 إذا أردنا جويد ااختبار السابق فأقرح ما يي:

فليبدأ  لذا  اأول؛  وهوامستوى  اللغوي،  امستوى  تناسب  اختبارية  فقرة  تصميم   .1
ااختبار بمفردة سهل مثل فقرة مواءمة امفردات: وهونوع من القراءة البرية، تتضمن 

امفردات التي تعلموها ي برناجهم اللغوي، وتصاغ هذه الفقرة عى النحواآي:
 أ. اقرأ ثم ضع خطًا حت الكلمة امطابقة للكلمة ي امربع، كا ي مثال:

إن بعثانبعثابتعثبعثانبعث
درجةمدرججرادةدراجةدراجة1
سلةمسلةسللةشلةسلة2
سودصورسورأسودسود3
أثامةأسلمةأسامةسأمةأسامة4
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2. وجود فقرة اختبارية كمواءمة مفردات اجملة: وهونوع من القراءة البرية، ومن 
اأفضل أن تكون هذه اجمل قد تعلموها ي برناجهم اللغوي، وتُصاغ هذه الفقرة عى 

النحوالتاي:
 أ. ضع خطًا حت اجملة التي تطابق اجملة اأوى:

1- لن يسافر فهد.
 لن يُسفَر فهد. 
 لن يُفرِ فهد.
 عى لن يسافر.

 غاي لن يسافر.
ا. 2- أصبح حمد طالبًا متفوقً

 سبح حمد ي البحر.
 سبَح حمد بعد الصاة.

ا.  أصبح حمد طالبًا متفوقً
3. وجود فقرة قرائية استيعاب امقروء، مثل:

]يرغب كثر من الطاب اأجانب تعلم اللغة العربية، فيتواصلون مع املحق التعليمي 
السعودي ي بلداهم، فيأتون للمملكة كي يتعلمون اللغة العربية فيلتحقون بامعهد[. 

يعقب الفقرة السابقة أسئلة استيعاب مثل: 
 أ. أسئلة امزاوجة من النص ) القائمة ) أ( ، والقائمة )ب( من خارج النص.

 ب. أسئلة ترتيب.
 ج. اختيار أربعة كلات من النص ثم يطالب امتعلم بمرادفها.
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 د. اختيار أربعة كلات من النص ثم يطالب امتعلم بمضادها.
 ه. اختيار أربعة كلات من النص ثم يطالب امتعلم بجمعها.

 و. حديد أربعة كلات -أوأكثر – ها ضائر ثم يُسأل امتعلم عن مرجع الضمر فيها.
 ز. إكال الناقص...

 ح. اختيار من متعدد.
حاورة تطبيقية جوِد أداءك ي صياغة اختبار فهم امقروء 

 سأحاور معك من خال السؤالن اآتين:
ا أي يقيس ما وُضِعَ لقياسه؟ 1. هل إذا وجد النص القرائي يصبح ااختبار صادقً

موضعية  وأخرى  مقالية  أسئلة  تعقبه  ثم  ا  مقروءً ا  نصً يتضمن  الذي  ااختبار  هل   .2
يوسم بأنه يقيس استيعاب امقروء؟

ا أم نصن اثنن؟ 3. أها أفضل أن يتضمن اختبار فهم امقروء نصًا واحدً
سأجيب عن كل سؤال بالتطبيق عى اختبار نُفِذ ي أحد معاهد تعليم اللغة العربية لغر 

الناطقن ها:
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السؤال اأول
1. هل إذا وجد النص القرائي يصبح ااختبار صادقًا أي يقيس ما وُضِعَ لقياسه؟

دعنا نجيب عن هذا السؤال بالتطبيق عى ااختبار التاي: 
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تاحظ عى ااختبار السابق: 
أواسم  ااستفهام  بحرف  السؤال  يبدأ  أن  عليه  امتعارف  فمن  السؤال  صيغة   .1

ااستفهام، وهذا م يُتَبع ي امفردتن )د-هـ( بالفقرة ااختبارية اأوى.
2. ي الفقرة ااختبارية اأوى جاءت امفردات )أ- هـ( بصيغة مقالية تقيس التذكر، 

وهذا مطلوب ي امستوى احري.

بالقراءة فهي أقرب إى الركيب اللغوي منه  الثانية ا عاقة ها  الفقرة ااختبارية   .3
إى القراءة، إذ تقيس مدى مكن امتعلم من الكفاءة النحوية ي تركيب مل مفيدة تامة 

امعنى صحيحة امبني.

ي  امبتدئ  بامستوى  وهواألصق  احري  امستوى  سوى  يقس  م  السابق  ااختبار   .4
حن أن مستوى الطاب امستهدف ي ااختبار احاي هوامستوى امتوسِط واأنسب 
إن:  القول  يمكن  لذا  ااختبار؛  ي  يرد  م  وهذا  ااستنتاجي،  امقروء  فهم  مستوى  له 
ااختبار ا يقيس مهارات استيعاب امقروء امناسبة لطاب امستوى امتوسط ومن ثَمَ 

فهواختبار غر صادق أي ا يقيس ما يستهدف قياسه ي امستوى الثالث.

عى   - اختبارية  مفردات  أومس  أربع  من  يتكوَن  أن  السابق  النص  ي  يُفرَض   .5
اأقل- لقياس مهارات استيعاب امقروء ي امستوى امتوسط الذي يستهدفه ااختبار .

6. ااختبار السابق اقتر عى فقرتن اختباريتن فقط.
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 السؤال الثاي 
ا مقروء ثم يعقبه أسئلة مقالية وأخرى موضوعية يُوسَمُ  هل ااختبار الذي يتضمن نصً

بأنه يقيس استيعاب امقروء؟
دَعْنا نجيب هذا السؤال من خال حليل ااختبار التاي:
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حليل ااختبار السابق:

ا مقروء عدد كلاته يتناسب وامستوى اللغوي للطاب. 1. تضمن ااختبار نصً
2. تضمن ااختبار أربعة أسئلة تتوزَع عى الصيغ التالية:

 أ. السؤال اأول مقاي يقيس امستوى احري ي مستويات استيعاب امقروء.
 ب. السؤال الثاي موضوعي يقيس معلومات عامة ا تدور حول النصَ.

 ج. السؤال الثالث يقيس امفردات لدى امتعلم بتحويل اجمع مفرد. وامفردات ليست 
لقياس  النص  من  الكلات  ااختبار  واضع  ختار  أن  اأجدى  من  وكان  النصَ،  مِنْ 

امستوى احري)1( .

 د. السؤال الرابع يقيس وعي امتعلم ومَكُنه من الركيب النحوي ومن ثَمَ يمكن القول: 
ا للسؤال اأول والثاي.  إن ااختبار يقيس 50% من مهارات ااستيعاب القرائي وفقً
ا ي ترفيع  وهذه النسبة ا تكفي لقياس استيعاب امقروء ومن ثم ا يُعد ااختبار صادقً

من جتازه من متعلمي اللغة العربية من غر الناطقن ها.

1 - راجع ص. )320(.
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السؤال الثالث
ا أم نصن اثنن؟ ا واحدً أها أفضل أن يتضمن اختبار فهم امقروء نصً

 جاب عن هذا السؤال بالتطبيق عى ااختبار التاي: 
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يرى امؤلف أن النص الواحد أجدى وأفضل لقياس فهم امقروء من خال أسئلة تسر 
النص، وأرجومن القارئ أن يُقارن بن ااختبارين السابقن، وااختبارات النموذجية 

التالية ليقرر اإجابة التي يراها، كا أرجوأن تستمتع بااختبارات النموذجية التالية: 
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اختبارات نموذجية استيعاب امقروء
ااختبار اأول- امستوى الثاي)1(.

 

1 - أعد الدكتور أمد البيي، ااختبارات الثاثة.   
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ااختبار الثاي- امستوى الثاي
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ااختبار الثالث:
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4. أخرى؟.........................................................
5. لوكنت مكان الصري فاذا تفعل؟................................

ثانيًا: 
1. من قائل كل عبارة من العبارات التالية:

 أ. رحم اه أبا حمود .................................................

 ب. ما كان ابومود ليكذب ..........................................
 ج. نعم الصلح خر ...................................................

2. رتِب العبارات التالية حسب ورودها ي النص:
)  ( وقبح ما جئت به.

)  ( نعم الصلح الشَطر.
)  ( قرِي صاحبك إى السُلطان.

)  ( غدّت إى الصري.
( بجانب العبارة اخطأ: ( وعامة ) 3. ضع بجانب العبارة الصحيحة عامة )

 أ. أخر أبوحمود زوجته بقصة الدين بعد صاة الظُهر )  (.
 ب. تأكد الصري أن رجااً من آل أي حمود سيشهدون لغره)  ( 

 ج. وافق الصري ان يدفع نصف امبلغ امروط)  (.
 د. م يصدق الرجال من آل أي حمود قصة الدين)  (.

4. عام يعود الضمر ي حتها خط ي النصَ:
 أ. خيارهم ، )هم( ضمر يعود عى .......................................
 ب. فيهم )هم( ضمر يعود عى ..........................................
 ج. موته ) اهاء( تعود عى ...............................................

 د. أتعرفن )ياء امخاطبة( ضمر يعود عى ................................

 هـ. اكتبوا )واواجاعة( تعود عى ........................................
 و. ادعاها )هاء الغائب( تعود عى .........................................
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السؤال الثاي:
1. استبدل بكل عبارة ما يأي لفظة مناسبة ما ورد ي النصَ:

 أ. رَف العمات .....................................................
 ب. صك بالدين أوبأدائه ..............................................

2. اضبط بالشكل التام العبارتن التاليتن:
 أ. تكتبون ي عليها ، أها قبضت مني مائة دينار.

 ب. ولكن اكتبوا بيني، وبينها وثيقة.
( امام التفسر امناسب ما بن القوسن: 3. ضع عامة )

مع  وتقواهم-  عدهم  مع  وفصاحتهم-  حكمتهم  شديد.)مع  وعي  فيهم  بله  مع   أ. 
ضعف عقوهم وعجزهم عن التعبر( .

 ب. نعِم الصلح الشطر.)الصلح حمود عند أداء كل الدين- الصُلح حمود عند أداء 
نصف الدين- الصُلح حمود عند أداء معظم الدِين(.

4. هات من النصَ عكس ما يي:
 أ. يقظة...............................
 ب. اخِصام ..........................
 ج. يصدق ...........................
 د. إثبات .............................

5. هات من النًص مفرد اجمع ، ومع امفرد من الكلات اآتية:
 أ. فاضل ...................
 ب. الرؤى .................
 ج. رجل ...................
 د. وثائق ...................

انتهى ااختبار ، أرجولكم التوفيق والتفوق
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 تعليق عام عى ااختبارات النموذجية الثاثة السابقة:
 بتحليل ااختبارات النموذجية الثاثة السابقة يمكن تقييمها با يي:

ا للمستوى اللغوي للمتعلمن، فاأسئلة امستوى   أ. تدرُج أسئلة استيعاب امقروء وفقً
اختبار  أسئلة  من  أقل  الثالث  امستوى  أسئلة  الثالث،  امستوى  أسئلة  من  أقل  الثاي 

امستوى الرابع.
 ب. م خرج أسئلة ااختبارات عن مستويات استيعاب امقروء؛ إذ تضمَنت مهارات 
الرأي، كا  امستوى  امقروء احري وااستنتاجي والنقدي والتقييمي، عى  استيعاب 
فامهارات  اجملة،  وترتيب  الكلمة  وهي  اأفقي  امقروء  استيعاب  مهارات  تضمَنتْ 
اموضوعية واأسئلة  امقروء من خال توظيف اأسئلة  النص  ميعها دارت ي فلك 
امقالية التي التزمت احِرَفيَِة والفْنيَة Professional ي صياغتها.. ما جعل امتعلم دائاً 
استيعاب  اختباراهم  ي  زمائي  إليه  أدعوا  ما  وهذا  النص،  وحول  النص  ي  يفكر 

امقروء.
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أسئلة وأنشطة للمناقشة
1. قيم ااختبارات التالية ي ضوء امعاير التالية:

 أ. طول النص.
 ب. أسئلة ااختبار جمع بن اأسئلة اموضوعية وامقالية.

اللغوية  للمستويات  ا  وفقً امقروء  استيعاب  مستويات  حيث  من  اأسئلة  نوعية   ج. 
للمتعلمن.

 د. مدى شمولية ااختبار مهارات استيعاب امقروء عى امستوى الرأي، وهي:
 امستوى احري.

 امستوى ااستنتاجي.
 امستوى التقييمي.

 امستوى النقدي
2. صدق ااختبار.

ااختبار اأول
بيانات 
بيانات ااختبارشعار اجامعةااختبار

الرنامج امسائي- مستوى متقدم
خصصت مس درجات حسن اخط ولسامة اإجابة من اأخطاء

السؤال اأول 
باستيعاب  له   القواعد، ا عاقة  اآلية ي  التدريبات  يندرج ضمن صيغ  السؤال  هذا 

امقروء. النحوية
أكمل اجمل اآتية باختيار الكلمة امناسِبة كا ي النموذج:

النموذج: ي امطعم حم و..................
 أ. كتاب.

 ب. خضار.
 ج. قلم.
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اإجابة: ي امطعم حم وخُضار.
1. ي الفصل مدرس و...............

 أ. طالب.
 ب. مطعم.
 ج. طبيب.

2. ي الغرفة سير و..................
 أ. سبورة.

 ب. سيارة.

 ج. مكيَف.
3. ي احقيبة كتاب و.................

 أ. حم.
 ب. صديق.

 ج. قلم.
4. ي الدُرج كتِاب و.................

 أ. قلم.
 ب. مقعد.
 ج. كراسة.

السؤال الثاي:
هذا السؤال يندرج ضمن صيغ التدريبات اآلية ي القواعد ، ا عاقة له  باستيعاب 

امقروء. النحوية 
 أكمل باختيار الكلمة امناسبة كا ي النموذج 

................. أمن امكتبة  )تلك- هذه- هذا(. 
اإجابة: هذا أمن امكتبة

1. ..................... كتاب احديث ) تلك- هذا- هذه(
اإجابة :..................................................................

2. ..................... درج إبراهيم ) تلك- هذا – هذه(
اإجابة :..................................................................
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3. ................... حقيبتي )تلك- هذا – هذه(.
اإجابة :................................................................

4. ................... باب الفصل. )تلك- هذا- هذه(.
اإجابة :.................................................................

5. ................. سبورة )تلك- هذا- هذه(
اإجابة :.................................................................

السؤال الثالث:
باستيعاب  له   القواعد، ا عاقة  اآلية ي  التدريبات  يندرج ضمن صيغ  السؤال  هذا 

امقروء. النحوية
 أجب كا ي النموذج :

هل تعرف أمد ؟
 نعم أعرفه.

1. هل تعرف امدرس.
نعم،..................................

2. هل تعرف اموظَفة؟
نعم،..................................

3. هل تعرف الطالب؟
نعم،..................................

4. هل تعرف امهندسة؟
نعم ،...................................

انتهت اأسئلة
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ااختبار الثاي 

بيانات 
بيانات ااختبارشعار اجامعةااختبار

الرنامج الصباحي) امكثَف( مستوى اأول
خصصت مس درجات حسن اخط ولسامة اإجابة من اأخطاء

ولدان  له   ، سنوات  ثاث  قبل  تزوَج  ا،  عامً ثاثون  عمره  السنغال،  من  طبيب  خالد 
وبنت ، خالد ا يعرف شيئًا عن اللغة العربية . 

أراد خالد أن يتعلَم العربية ؛ليفهم القرآن الكريم ، فذهب للملحق التعليمي بالسفارة 
السعودية ، وقدَم طلبًا لالتحاق بمعهد تعليم اللغة العربية ي اجامعة اإسامية بامدينة 

امنوَرة، فوافق املحق التعليمي السعودي عى طلبه.
استخرج خالد جواز السفر ، أما تأشرة اخروج فقد استخرجها من وزارة الداخلية ي 

بلده .
أكمل خالد إجراءات السفر ، ثم ذهب إى امطار وركب الطائرة ، ووصل مطار املك 
عبد العزيز ي جدة ي شهر شعبان اماي، ثم ركب سيارة أجرة وذهب إى مكة أداء 

العمرة.
وصل خالد مكة الساعة الثامنة لياً ، وانتهى من أداء العمرة الساعة التاسعة والنصف 
يدرس  امنوَرة، حيث  امدينة  إى  واجه  اجامعي  النقل  بعدها ركب خالد حافلة  ا،  مامً

اآن ي معهد اللغة العربية .
السؤال اأول: أجب عن اأسئلة التالية:

1. ما جنسية خالد؟
....................................................................

2. كم عمره؟
................................................................... 

3. من قدَم خالد طلبه؟
................................................................... 

4. ماذا أراد خالد تعلم اللغة العربية؟
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....................................................................

5. أين ذهب بعد أن أكمل إجراءات السفر؟
................................................................... 

6. من أين استخرج تأشرة السفر؟
................................................................... 

7. كيف ذهب إى مكة؟
................................................................... 

8. كم من الوقت قى خالد العمرة؟
................................................................... 

9. أين اجه خالد بعد أداء العمرة؟
..................................................................... 

10. ي أي مستوى يدرس خالد اآن؟
..................................................................... 



-368-

هذه الطبعة إهداء من امركز وا 
يسمح بنرها ورقياً أو تداوها جارياً

السؤال الثاي:
( أمام العبارات اخطأ با فهمت من  ( أمام العبارة الصحيحة وعامة ) ضع عامة )

النص السابق. 
1. خالد يعالج امرى. )   (

2. عمر خالد )36( سنة. )   (
3. استخر خالد جواز سفره من السفارة السعودية. )   (

4. استخرج خالد تأشرة اخروج من امستشفى )   (
5. انتهى خالد من أداء العمرة ي )90( دقيقة. )   (

6. رفض املحق التعليمي طلب خالد. )   (
السؤال الثالث:

اكتب امرادف للكلات التي حتها خط ي العبارات التالية:
1. تزوج خالد قبل ثاث أعوام ....................................

2. خالد له ولدان وبنت...................
3. بعد أن أكمل خالد إجراءات السفر ذهب للمطار....................
4. استخرج خالد تأشرة اخروج من وزارة الداخلية ي بلده............

5. خالد يدرس اللغة العربية ي معهد تعليم
 اللغة العربية  بامدينة امنورة...............

السؤال الرابع:
اكتب الكلمة امضادة ي امعنى للكلات التي حتها خط ف اجمل التالية:

1. تزوج خالد قبل ثاث سنوات........................................

2. قبل املحق التعليمي طلب خالد......................................
3. استخرج خالد تأشرة الدخول........................................

4. ركب خالد سيارة أجرة .......................................
5. انتهى خالد من أداء العمرة ....................................
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السؤال اخامس:
اكتب مع الكلات اآتية:

1. طبيب........................................

2. سنة..........................................
3. جواز........................................
4. معهد........................................
5. ساعة........................................

انتهى ااختبار
 



-370-

هذه الطبعة إهداء من امركز وا 
يسمح بنرها ورقياً أو تداوها جارياً

ااختبار الثالث
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 ااختبار الرابع
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ااختبار اخامس
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ااختبار السادس 
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ااختبار السابع
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ااختبار الثامن
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قيِم أدائك

تأمَل قلياً فيا قرات ثمَ أكمل ما يي: 

1. تعلمتُ :
 -------------------------------------

2. اكتشفتُ:

-------------------------------------

3. احظتُ :

 -------------------------------------

4. دهشتُ عندما عرفت:

-------------------------------------

5. أمنى معرفة امزيد عن : 

-------------------------------------

6. أحتاج معرفة امزيد عن :

-------------------------------------
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 توطئة 
هدف الفصل احاي إى عرض اختبار الكتابة أحد اختبارات مهارات اللغة. من امتوقَع 

ا بإذن اه عى : بعد قراءتك للفصل احاي أن تكون قادرً
1. معرفة مفهوم اختبار الكتابة.

2. ذكر أربعة مكونات من مكونات اختبار الكتابة ي كل مستوى لغوي بمعاهد تعليم 
اللغة العربية لغر الناطقن ها.

3. رح هدف كل فقرة اختبارية ي أي اختبار كتابة ي أي مستوى لغوي بمعاهد تعليم 
اللغة العربية لغر الناطقن ها.

ا لكل مستوى. 4. التمييز بن الفقرات ااختبارية الكتابية وفقً
5. تصميم اختبار كتابة نموذجي. 

6. مناقشة فنيات اختبار الكتابة مع زمائك. 
7. تكوين اجاه إجاي نحواختبار الكتابة.

8. تقويم أداء القارئ للفصل احاي باإجابة عن نشاط قَوِم أداءك.
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امنطلقات الفكرية
يستهدفهم  الذين  للمتعلمن  اللغوي  للمستوى  ا  وفقً الكتابة  مهارات  تَتَدرَجُ   .1

ااختبار.
2. الكتابة أحد مظاهر اخرج اللغوي امفهوم يقاس بفقرات اختبارية جب أن تتواءم 

مع امستوى اللغوي للمتعلِم.
3. تَعَرُض امعلمن لناذج اختبارات الكتابة مكنه من الوعي بفقراها وامهارات التي 

تستهدف قياسها.
4. تصميم اختبار الكتابة النموذجي يستند إى إمام امعلم بفنيات اختبارات الكتابة.

مقدمة
لغر  العربية  اللغة  تعليم  برامج  ي  لغوي  مستوى  لكل  ا  وفقً الكتابة  مهارات  تتنوَع   

الناطقن ها، تنقسِمُ هذه امهارات إى شقن؛ أحدما آي، واآخر عقي. 
يتضمَن الشق اآي امهارات اآلية )احرّكية( اخاصة برسم حروف اللغة العربية التي 
يتصل بعضها ببعض، وتلك التي تتصل بحروف سابقة ها، وا تتصل بحروف احقة. 
ومن الشِقِ اآي أيضاً، رسم احركات فوق احرف، أوحته، أوي هايته، وامد، والتنوين، 
التي  امفتوحة وامربوطة، واحروف  القمرية، والتاء  الشمسية، و)ال(  والشدة، و)ال( 

تكتب وا تنطق، ورسم مزة القطع والوصل...إلخ
الراكيب  وتوظيف  وامفردات،  بالنحو،  اجيدة  امعرفة  فيتطلب  العقي،  اجانب  أمَا 

اللغوية.
اختبار الكتابة وحليل فنياته من منظور علم اللغة التطبيقي وعلوم اللغة

تتعدد امهارات الكتابية التي جب أن يتضمنها ااختبار؛ لذا أستعرض معك الفقرات 
ا لكل مستوى لغوي. ااختبارية التي تقيس هذه امهارات وفقً

اكتب اجمل التالية كتابة صحيحة:
1( امع هد واسعٌ .....................................................
2( اطَالب الج ديد ...................................................
3( ذَهبةُ إى امسْ جِدِ. ................................................
4( هَاذِه سُبُورتٌ. ....................................................
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5( إندي)3( ريالت. .................................................
6( زُرْتُ مدينتًا ميلتًا. ................................................
7( مَ لعَ ب ك بر .....................................................
8( خديَج ةُ ي امكتباة .................................................
9( ما زا تعم ي ن. ....................................................
10( أَنْتيِمُ مهند سِتن ..................................................
11( مَ دْرَسةٌ ..........................................................
 ـ.......................................................... 12( ج رَ سٌ
13( ادَجاج ...........................................................
14( طَبيِبَتٌ ...........................................................
15( شُكْرَن ...........................................................
16( طالبِتٌا ............................................................
17( ضَ حِق ..........................................................
18( مُخْ تَرٌَ ...........................................................
19( معالطالب ........................................................
20( مَـسْ جِـد ........................................................
21( مُـ دَرِسَ ة ........................................................ 
22( مُعَ م .............................................................

 ـ.........................................................  23( اسميـــ
24( أس مـاء .........................................................

امستوى اأول- الرنامج الصباحي- 1435هـ

تُوسَم هذه الفقرة بأها فقرة اختبارية)مقالية( قصرة، جُيب امتعلم مكان النقط. 
العربية  للجملة  النحوي  بالركيب  امتعلم  وعي  ااختبارية  الفقرة  هذه  تستهدف   

صحيحة مراعيًا ما يي:
أشكال  مييز  مع  متصلة،  وحروف  منفصلة  بحروف  العربية  الكلات  كتابة   .1

احروف .
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2. تصحيح الكلمة إمائيًا.
وهوملمح  الصحيح  لنطقها  مُعاجة  العن  حرف  إى  اهمزة  حرف  حويل   .3
صوي مهم ي تعلم اللغة العربية خاصة اأوروبين أوالناطقن باإنجليزية أوالصينية 

أوالفرني أوالصينية.
4. حذف احروف التي تنطق وا تكتب.
5. التفريق بن التاء امربوطة والتاء امفتوحة.

6. تركيب الكلمة العربية من حروف متفرِقة.
7. كتابة الكلات العربية بحروف منفصلة وحروف متصلة، مع مييز أشكال احروف .

8. مراعاة التناسق والنظام فيا يكتبه امتعلم، ما يُضفي عى الكتابة مِسحة مِن اجال .
التمييز بن الكلات امنطوقة والكلات امكتوبة من خال ضبطها النحوي، خاصة 
التنوين وهذا تدريب للمتعلمن عى التفريق بن الكلمة امنونة والكلمة امنتهية بالنون.

امربوطة  التاء  التنوين،   ، امد   ( الكتابة  عند  العربية  الكتابة  خصائص  مراعاة   .9
وامفتوحة ...(. 

جدر اماحظة لإشارة إى ملحوظتن ما:
املحوظة اأوى:

الذهنية   للنظرية  وفقًا  اأسئلة)11-1(  تسبق  أن  اأفضل  من   ،)25-12( اأسئلة   
جمع  اأسئلة)11-1(  أن  اأجنبية،  اللغات  تعليم  ي   )1(Processability heory

 )Phrase الدالة  مكتمل  غر  النحوي  الركيب   ( اجزئي  وامركب  التامة  اجملة  بن 
وهي امرحلة التي تشرط عى مكتسب اللغة الربط السليم بن وحدتن لغويتن ضمن 
ي  النظرية.  هذه  وفقًا  اللغة  اكتساب  مراحل  ي  الثالثة  امرحلة  وهي  الواحِد،  امركب 
أومعًا..(،  مفردة   ، أونكرة  معرفة   ( الكلمة  باللفظة  تعنى  اأمثلة)25-12(  أن  حن 
واكتساب متعلم اللغة وفق هذه النظرية- اجديرة بأن يفقهها معلمواللغة العربية لغر 
الثانية وهي  امرحلة اأوى ثم تأي مرحلة  الكلمة، وهي  الناطقن ها- جعل اكتساب 
1 - See:
Al Shatter، G. (2011). Processability Approach to Arabic L2 Teaching and Syllabus Design.he 
Aus-tralian Review of Applied Linguistics، 34(2)، 127-147 .
188 - ، غسان حسن)1436هـ(.امذهب الذهني ي معاجة النمواللغوي لدى مكتسبي اللغة الثانية: امفهوم والتطبيق، 

جلة  الشاطر جمع اللغة العربية عى الشبكة العامية، العدد، الثامن، ذوالقعدة 1436هـ، أغسطس ،ص)126-125(.
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مرحلة اكتساب امتعلم امقاطع الدالية ذات الداات الرفية والنحوية)1( . 
 ومن منطلق قواعِد ااختبار فإن البدء باأير يتطلب البدء باأسهل، وامتمثل ي 

الفقرة ااختبارية السابقة البدء باأسئلة)12-25(، يتلوها اأسئلة)11-1(.
املحوظة الثانية:

الفقرة ااختبارية السابقة تدرَب عليها متعلمواللغة العربية ي فصول تعليم اللغة العربية 
يكتسبُ  الثانية  اللغة  متعلم  أن  منطلق:  احاي من  الكتاب  مؤلِف  عليه  يؤكد  ما  وهذا 

امهارات اللغوية بطريقتن – كا أشار كل من ريتشل ومايلز- ما:
: Controlled Processing أ. امعاجة اموجَهة 

 يقصد ها التدريب عى امهارة عر دعم امعلم واأقران ي امستوى اأول بفصول 
تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها. 

 ب. امعاجة اأتوماتيكية )اأداء اللغوي الطبعي(:
تنشيط التدريب الذي ناله متعلم اللغة العربية ي امعاجة اموجَهة حتى يكتسب امتعلم 

امقدرة عى اإجابة عن هذه التدريبات بصورة طَبعيَة إجرائية)2(.
.................................................................................

2- فقرة اختبارية تقيس وعي امتعلم بتكوين الكلمة( امستوى امبتدئ(.
رتِب احروف التالية لتكوِن منها كلات كا ي النموذج.

   ذَ – لـ- يـ - ذٌ: لذيذ

1. ل-ا- بّ-ط .............................................................

2. ةٌ- ا- نَ- فِ-ذَ ..........................................................
3. تَ- بٌ- مَ - كْ ..........................................................
4. يٌ-ذَ-ك .................................................................
5. ش- ا-ل-م .............................................................

جامعة  الريوي(.الرياض،  عيسى  )ترمة:  اللغة،  تعلم  )2002(.نظريات  فلورانس  ومايلز،  روزموند  ميتشيل   -  1
السعود، ص-ص)163،167-162(.
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6. ك-م- ل -ة .............................................................
7. ظـَ - نَ- رَ ..............................................................
8. لـ - ثَا – ثَـ ..............................................................
9. دٌ- س- مَ - ج ..........................................................
10. كِ- تا- بٌ ............................................................
11. طَ – قٌ – ر- ي .......................................................
12. خَ- جَ-رَ ..............................................................
13. ظَ- رَ ن ...............................................................

تستهدف هذه الفقرة ااختبارية قياس وعي امتعلم بركيب الكلمة العربية، وهي عكس 
مهارة حليل الكلمة، وهي مهارة ازمة ي الكتابة؛ أن امتعلِم يركب من امورفيات – 

احروف- كلات ذات دالة لغوية متعارف عليها بن اجاعة الناطقة بالعربية.
.........................................................

3- فقرة اختبارية تقيس وعي امتعلم بركيب كلمة من حروف غر مرتبة ، ثم تركيبها 
ي ملة تامة امعنى)امستوى امبتدئ(:

كوِن من احروف التالية كلمة مفيدة ثُم ضعها ي ملة مفيدة
1. ق يـ ص د...................................................................
2. تـ ا هـ ف....................................................................
3. ة قـ بـ يـــ حـــ  .............................................................
4. ن يـــــــــ تــ وز ..........................................................

الفقرة ااختبارية السابقة تقيس مهارات تتطلَبُ أمرين:
اأول: قياس وعي امتعلم ببنية الكلمة العربية من ناحية الركيب الداي بوصفها 

مفردة ، وتركيبها ي سياق ذي معنى مفهوم.
الثاي: تركيب اجملة من خال ترتيب مفرداها يُعدُ خرجًا لغويًا قاباً للفهم .

امتعلم هنا ا يُقدِم خَرجًا لغويًا فحسب ، بل ينقل امفردات من كوها كلات ساكنة 
الدالة إى كلات نشطة تتفاعل مع سابقتها واحقتها ي تركيب نحوي مفهوم. 

يُعدُ وعي امتعلم بدالة الكلات مستوى من امعرفة اأولية قبيل انتقاله إنتاج اللغة؛ 
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فااستيعاب الداي روري لاستيعاب الركيبي،)1(.
4- فقرة اختبارية تقيس حليل الكلمة)امستوى امبتدئ وامتوسط(:

، كا ي النموذج : هات حروف كل كلمة ما يي منفردةً
 النموذج : هاتف / ها تـِ - ف 

 أ. هرب:
 ب. مُل:
 ج. ثمن:
 د. حان:

 ه. طوابع:
 و. فواكه:
 ز. أواد:

 ح. واسع:
 ط. جوعان:

 ي. جويد:

املك  الرياض: جامعة  الثانية،)ترمة: ماجد احمد(.  اللغة  اكتساب  1 -  جاس، سوزان، وسلينكر، اري.)2009(. 
سعود، ص.)490(.
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تستهدف هذه الفقرة ااختبارية وعي امتعلم بامقطع اللغوي العري الطويل والقصر، 
مثل: امَد بالواوي كلمة )واسع( وامد باألف ي كلمة )جوعان(... وهذا يفيد امتعلم ي 

اإماء، وفهم امسموع ي امستوى اللغوي احاي وامستويات اللغوية التالية.
.........................................................

5- فقرة اختبارية تقيس تكوين اجملة من كلات شتى:
رتِب الكلات اآتية لتكوِن ماً مفيدةً:

 أ. م – الدرس- أفهم.
 ب. جديدة- عاملة- هناك.

 ج. العليا - حي- عمر- يسكن- ي .

 د. حرون - هل- امكتبة - ؟ - إىَ.
 هـ . أسع- القطار- الطائرة – مِنْ.

 و. الطائرة- للسفر – سيعة – وسيل.
 ز. للصاة- يا – استعد – حمد.

 ح. رمضان - ي- امكرمة- مكة – شهر- صمت.
 ط. التعبر- كتبن – الطالبات – واجب.

برتبة  وعيه  أي   ( الكلات  بموقع  امتعلم  وعي  ااختبارية  الفقرة  هذه  تستهدف 
الكلات وقرائنها وما يستلزمها من عامات إعرابية ... داخل اجملة( نحويًا.

امتعلم هنا ا يُقدِم خرجًا لغويًا فحسب، بل ينقل امفردات من كوها كلات ساكنة –
ي القاموس- تعارف عليها الناطقون بالعربية إى كام شفهي أوالتحريري ذي دالة 
مفهومة)1(، فوضع َ الكلمة ي ملة مفيدة يعني أن »متعلم اللغة العربية غر الناطق ها 
الكلات  ينشِط  فالركيب  مناسِبٍ«)2(.  بشكل  متاسِكة  دقيقة  رسالة  توصيل  حاول 

لتصبح خرجًا لغويًا، ووظيفة اخرج اللغوي Output ي هذه الفقرة ااختبارية هو: 
 أ. وعي امتعلم ببنية الكلمة ودالتها.

 ب. تطوير اآلية ي إنتاج اللغة البينية لدى متعلم اللغة العربية غر الناطقن ها.
1 -  حسَان، مام)1994(.اللغة العربية مبناها ومعناها ، الرباط، دار الثقافة، ص)40(.

2 -  امرجع السابق، ص.)430(.
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 ج. اانتقال من مارسة لغوية قائمة أكثر عى معاي الكلات العربية إى مارسة نحوية. 
أي إن امتعلم يُقدِم خرْجًا لغويًا متصفًا بصحة امبنى وامعنى. 

.........................................................

6- فقرة اختبارية تقيس مهارات نحوية ي الكلمة)امستوى امتوسط(.
2- أدخِلْ )ال( عى الكلات اآتية وضبطها بالشكل:

• قلم ........................................................................
• كتاب .......................................................................
• سبورة ......................................................................
• سائق .......................................................................
• ماَم .......................................................................

تُوسَم هذه فقرة بأها فقرة اختبارية إجابتها ملة مقالية قصرة، تستهدف وعي امتعلم 
بحروف التعريف العربية متمثلة ي )ال( الشمسية و)ال( القمرية وأثرما ي بنية الكلمة 

نطقًا وكتابة. 
.................................................................................

7- فقرة اختبارية تقيس مهارات نحوية ي الكلمة)امستوى امتوسط(.
اكتب الكلمة )باحركات والشِدة( ي امكان الصحيح:

الكلمة ال الشمسية ال القمرية
1- الولد .......................................................................
2- الساء ......................................................................
3- اخضار .....................................................................
4- النجوم .....................................................................
5- الزيت ......................................................................
6- اممرض ....................................................................
7- الدجاج ....................................................................
8- اأسة .....................................................................
9- الصباح ....................................................................
10- القصر ...................................................................
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11- التلميذ ...................................................................

12- اأبناء ....................................................................

13- الرطي ..................................................................

14- الكرة .....................................................................
تستهدف هذه الفقرة ااختبارية الوعي بالتفريق بن ال الشمسية وال القمرية كتابة، كا 

ي امثال السابقِ.
................................................................................

8- فقرة اختبارية تقيس مهارات آلية ي كتابة الكلمة.
ا ثم ضَع الشدَة ي مكاها فوق احرف امناسب ها: اقرأ الكلات اآتية جيدً

1- عد .......................................
2- سُكر .......................................
3- مَساحة .....................................
4- مُعَلم .......................................

تستهدف هذه الفقرة ااختبارية القدرة عى كتابة احرف امشدَد، وهذا مؤرِ عى وعي 
امتعلم بالنطُق الصحيح للكلمة ، وهذا مطلب مبدئي لفهم البنية الرفية.

.................................................................................

9- فقرة اختبارية تقيس مهارات آلية ي كتابة الكلمة.
ضَع الشَدة ي امكان امُناسِب

1- ردد الطالب اجملة ....................................
2- هذا رف الكتب .......................................
3- عد البقال النقود. .....................................

4- )أرأيت الذي يُكذب بالدين( ..................................
5- حدَثت الطالبة إى امُدرِسة

تستهدف هذه الفقرة ااختبارية الوعي بموضِع الشَدة وهذا وعي بالنرَ ي مستوى 
الكلمة داخل تركيب لغوي مفهوم.

.................................................................................

10- فقرة اختبارية تقيس مهارات نحوية ي اجملة.
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أدخِلْ )ال( عى اأساء ي اجمُل التالية ثم اضبطها بالشكل:
 أ. جاء طالب جتهد .............................................................
ا ....................................................... ا لذيذً  ب. ربت عصرً

 ج. نمتُ ي فُندقي نظيف ........................................................

ا ............................................................. ا مفيدً  د. قرأنا درسً
 هـ. لعب ي حديقةي جديدة .....................................................

 و. أَسْكُنُ ي مدينةي ميلةي .........................................................

ا .......................................................... بْتُ حليبًا طازجً  ز. رَِ
       ........................................................ ا.  جديدً كتابًا  قرأت   ح. 

ط. رَأيْتُ سَيَارةً كبرَةً .............................................................
تستهدف هذه الفقرة ااختبارية الوعي بكتابة الكلمة امعرفة والوعي بسمة التضام 
يتبع  النعت  امتعلم قاعدة  الفقرة تكسب  النَعت وهذه  بالتوابع ومنها  النحوي اخاص 

امنعوت.
.................................................................................

11- فقرة اختبارية امضاهاة احرف)امستوى امبتدئ(:
 عن الكلمة التي فيها حرف )ف( أو)ب( كا ي النموذج:

      فاز: ف
      بلد: ب

 أ. ربِ............................................

 ب. رف..........................................
 ج. الفلق.........................................

 د. الفجر.....................................

 ه. الشفع.....................................
 و. بتول...........................................

 ز. هب.......................................
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 ح. الفتح.....................................
 ط. أفواج.........................................
 ي. سبحَ..........................................

12- فقرة اختبارية تقيس تفريق امتعلم بن امذكر وامؤنث كتابة:
1- إبراهيم مرض ماهر فاطمة ..........................

2- حمد طبيب مسلم. فاطمة...............................
دالة  من  العربية  اجملة  مستوى  عى  النحوي  الركيب  بتحويل  الوعي  تستهدف 

امذكَر إى دالة امؤنَث. 

13- فقرة اختبارية امضاهاة احرف)امبتدئ(:
 عنِ الكلمة التي فيها حرف ش

1-سِعْر ، 2- شِعْرٌ ش ي الكلمة رقم )2(
 أ. شاد ب. ساد ش ي الكلمة رقم )    (

  أ. سامي ب. شامي ش ي الكلمة رقم )    (
أ . سَاحِب ب.صاحِب ش ي الكلمة رقم )    (

  أ. سَمْعٌ ب. شَمْع ش ي الكلمة رقم )    (
أ . كرََ ب . كرََ ش ي الكلمة رقم )    (

اب ش ي الكلمة رقم )    (  أ.راب ب.سََ
أ .السَاري ب.الشَاري ش ي الكلمة رقم )    (

أ . شَال ب.سَال ش ي الكلمة رقم )    (
أ. سَير ب.رِير ش ي الكلمة رقم )    (

أ.مَشموم ب.مَسمُوم ش ي الكلمة رقم )   (
تستهدف هذه الفقرة ااختبارية إى قياس وعي امتعلم بالتمييز بن احروف وغر

 امنقوطة مثل السن والشن، والثنائيات الصغرى مثل)س-ص(. 
14- فقرة اختبارية تقيس الطاقة من خال امواقف:

 ماذا تفعل ي امواقف التالية:
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ا يرقد ي امستشفى.  أ. عرفت أن حمدً
 ب. أرسل إليك والدك رسالة.

 ج. علمت أن اجامعة نظَمت رحلة إى امدينة امنوَرة.
 د. طلب منك الطبيب عمل حليل دم.

 ه. سافرت إى مدينة جدَة.
 و. سألك أخوك عن ثمن احقيبة التي معك.

ا.  ز. قال لك صديقك: سأسافر غدً
 ح. صديقك ا يعرف فضل صاة اجاعة.

 ط. سألك شخص عن موقف احافات.
 ي. قال لك زميلك: انتهيت من ااختبار.

 ك. حينا يسألك صديقك: متى جب التيمم؟
 ل. حينا يقول زميلك ي العيد: عيدكم مبارك؟

 م. حينا تزور زميلك ي امستشفى.
 ن. حينا ينتهي زميلك من العمرة.

 Pragmatic الرماتية  التواصلية  الكفاءة  قياس  ااختبارية  الفقرة  هذه  تستهدف 
البينية  التداولية  حقل  وتنتمي  حيوية،  مواقف  ي  اللغة  متعلم  لدى   Competence

جب  وهنا  سؤال.  صيغة  ي  احوارات  هذه  موظِفة   ،Inter Language Pragmatics

 ، أوستن«   « عرَفها  التي   Act Speech الكام  بأفعال  أوامحادثة  احوار  مصمم  وعي 
ووعديات  والتوجيهات  اخريات  هي:  اقسام  مسة  إى  الكام  أفعال  قُسِمت  وقد 
واإفصاحيات، واإيقاعيات)1(.يُعد وعي امتعلِم بصيغة السؤال ودالته بمثابة مُساندة 

حوارية ذاتية Monologue تعينه ي تكوين خرج لغوي مفهوم.
................................................................................

1 -  القحطاي، سام. م. )2014(. صيغة الطلب عند متعلمي اللغة العربية كلغة ثانية: تأثر امستوى اللغوي وامنزلة 
ااجتاعية. امجلة الربوية -الكويت، مج25،ع 113 ، ص )307(، 305 - 340. مسرجع من

 https://search.mandumah.com/Record/670075 
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15- فقرة اختبارية تقيس كفاءة التواصل من خال امحادثة امكتوبة: 
 أ. أكمل احوار التاي:

حمد: السام عليكم ورمة اه.
عي: و....................................................

حمد: من أين أنت؟ 
عي: ......................................................

حمد: أين تدرس اللغة العربية؟
عي: ...................................................... 

حمد: هل ذهبت إى مكة امكرَمة؟
عي.............................................................وأنت؟

حمد: .........................................................
 ب. أكمل احوار بكلمة واحدة: 

حمد: هذه حديقة واسعة.
1- عمر: ما ......................................هذه احديقة!

حمد: هل هي أكر حديقة ي امدينة؟
2- عمر: نعم ، إها مِنْ .....................احدائق.

حمد: كم قيمة التذكرة لدخوها؟
3- عمر: قيمة التذكرة.................................

حمد: ماذا يفعل هؤاء اأواد؟
4- عمر: نعم.........................................

حمد: هل نستطيع اجلوس حت هذه الشجرة؟.
5- عمر: نعم يمكننا أن ................................ حتها.

حمد: كم مرة زرت هذه احديقة.
6- عمر: ......................................................... واحدة.

حمد: يا ها من ..........................................ميلة.
الفقرة  )مثل  الرماتية.  بالكفاءة  امتعلم  وعي   : ااختبارية  الفقرة  هذه  تستهدف 
السابقة(.وبنية هذه الفقرة ااختبارية هي احوار أوامحادثة بن طرفن ، وتتضمَن هذه 
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الفقرة ما يي:
ففي  لغوي،  دخل  بوصفها  ااختبارية  للمفردات  النحوي  بالركيب  امتعلم  وعي 
اجملة اأوى جب أن يكون امتعلم واعيًا بأسلوب التعجُب فيأي بكلمة )أوسع(، فإذا 

فعل ذلك فإن هذا مؤرِ عى تفريقه بن ما التعجبية وما ااستفهامية.
وكذلك اجملة الثانية ،فإنه يستخدم كلمة )أكر(، أما ي اجملة الثالثة فإن امتعلم 
العربية ما يشر إى وعيه بصيغة  باللغة  سيجيب بكلمة تعرِ عن العدد ومييزه مكتوبًا 

السؤال الذي سمعه من حَاوِره.
 إن إجابة امتعلم ي هذه الفقرة ااختبارية تدل عى وعي امتعلم بموقعه ي اخطاب الذي 

مثله امُحادثة التي تُبنى الوقائع ااجتاعية امتداولة ي حياتنا )1(.
ملحوظات مهمة:

 أ. جب وعي امعلم حينا يَصوغ هذه الفقرة ااختبارية با يي:
احوارات  تكون  أن  جب  إذ  احوار  بناء  عند  للمتعلمن  اللغوي  امستوى  مراعاة   ب. 
وظيفية ي امستوى امبتدئ، وامتوسط، أما ي امستوى امتقدم وفوق امتقدم فيمكن أن 
تتعلق احوارات بموضوعات حيوية؛ امتاك امتعلمن كفاءة لغوية وتواصلية وثقافية 
ومعايشتهم  العربية  بالثقافة  احتكاكهم  نتيجة  امبتدئ  امستوى  من  أكر  واجتاعية 
متحدثي اللغة العربية اأصلين ؛ إضافة إى تشبعهم بمضامن امقررات الرعية.. التي 

منحهم وعيًا ثقافيًا، ما يمنحهم انتباهًا إى موقع مشاركتهم ي للحوار.
 ج. جب أن يكون احوار ي امستوى امبتدئ من احوارات التي سبق أن درسها امتعلم 
ي فصول تعليم اللغة العربية، أنه م يمتلك مهارة التواصل الوظيفي، يمكنك الرجوع 

إى بداية الفصل احاي اجزء اخاص بمستويات اللغوية لغر الناطقن. 
 ..................................................................

1 -  لياليتوسليتي)2015(.مناهج البحث ي اللسانيات،)ترمة: صالح بن فهد العصيمي( الرياض، مركز املك عبد 
اه للرمة، ص)230(.
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العربية)مبتدئ- اللغة  ي  الدالية  باحقول  امتعلم  وعي  تقيس  اختبارية  فقرة   -16
متوسط(:

بأ
امُدِيْرَبَعْضُ
العَاجِـلتَنمُْو

التَعاويالطَرِيْقُ
امُشْكِاتِحُسْنُ

نعَِـمُاحَواسُ
وعُالشّـًفاءُ امَرُْ
الثـِارُقابَلتُ

تستهدف هذه الفقرة ااختبارية وعي امتعلم باحقول الدالية وهي قطاع متكامل من 
قطاعاً  يشمل  الداي  احقل  أن  ومفاده  اخرة«.  يعرر عن جال معن من  اللغوية  امادة 
ر أورؤية أوموضوع أوفكرة  ناً من مفردات اللغة التي تعرر عن تصور دالياً مرابطاً، مكور

معيرنة ؛ ووعي امتعلم باحقول الدالية يثري ذخرته ي قاموسه اللغوي.
17- فقرة اختبارية تقيس وعي امتعلم باحقول الدالية ي اللغة العربية: 

أ- كتب كلمتن ها عاقة بالكلمة امعطاة
أثَاث ..........................................
أَماكنِ .........................................
أَفْعال .........................................
اسِْتفِْهام .......................................
رياضة ........................................

مَتَنْ بَيْنًهُا عَاقَةٌ.  ب- زاوِجْ بَنَْ كُلِ كَلَِ
................................................................

18- فقرة اختبارية تقيس وعي امتعلم بتسلسل اأفكار الدالية من خال ترتيب مل 
لقصة مسلسلة )متوسط- متقدِم(.

1- كتب الطبيب الدواء خالد.
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2- تناول خالد حبتن يوميًا.
3- ذهب به أصدقاؤه للمستشفى.

4- أظهر التحليل بأنه مُصاب باماريا.
5- أخذ خالد الدواء من الصيدلية.

ا وطلب منه حلياً. 6- فحص الطبيب خالدً
7- بعد أسبوع قال خالد: احمد ه أنا اآن بخر .

8- شعر خالد بحمّى وأم ي رأسه.
ا عامة الرقيم:  اكتب القصة مرتبة مستخدمً

....................................................................................

....................................................................................

....................................................................................

....................................................................................

....................................................................................

....................................................................................

...............................................................................

• تستهدف هذه الفقرة ااختبارية الوعي بالكفاية الركيبية، والتتابع الزمني أي الوعي 
 Cohesion النيَ  احبك  ي  ووظيفته  واحدث،  الزمن  يتضمن  الذي  الفعل  بدالة 
Textual Competence امندرجة ي الكفاءة  الذي يُعدُ أحد مكونات الكفاءة النَصيَة 
بالرتيب  الوعي  مُكِنه من  التي  اللغة. إضافة إى خراته احياتية  التنظيمية لدى متعلم 

الزمني امستند إى استيعابه الركيب اللغوي العري)1(. 
1 - انظر:

النفس  امعري للذاكرة امعجمية  وامتداداها الربوية. إربد:  الذاكرة واللغة: مقاربة علم   أ.زغبوش، بنعيسى )2008( 
عام الكتب احديث.

الزمن ومثيله  الثقاي ي مثل مفهوم  والسياق  اللغوية  الكفاءة  برتراند)2009(.دور  بنعيسى وطراوديك،   ب.زغبوش، 
لدى عينيتن من اأطفال امغاربة والفرنسين، جلة الطفولة العربية، العدد)40(،  63-31 . 

الروضة. الزمني لدى طفل  التتابع  تنمية  البري ي  النص  قائم عى  برنامج  النعيم)2016(.فاعلية   ج.مروة أمد عبد 
)مقبول للنر، جلة الطفولة، جامعة عن شمس،2016(.

انظر:  العربية.  اللغة  متعلمي  لدى  واأحداث  بالزمن  الوعي  لتنمية  اللغوية  اأدوات  أبرز  من  القصة  تعد  ملحوظة: 
السابع والثاثون،  العدد  الزمني، واللغة، والقصة، جلة رؤى الربوية -  هولدس، بات )2013(. الوقت، والتسلسل 

مركز القطان للتطوير الربوي، ص )73(.  
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19- فقرة اختبارية أجب عن اأسئلة اآتية:
.....................................................................

 أ. أين تدرُس؟
 ب. .................................................................

ما هوايتك؟
.....................................................................

 ج. هل ستسافر ي العُطلة؟
 د. ..................................................................

 ه. أتصي الظهر ي غرفتك؟
 و. ..................................................................

 ز. متى تزور أصدقاءك؟
.....................................................................

 ح. من أين تشري الصُحف؟
.................................................................... 

 ط. ماذا تفعل إذا دخلت امسجد لصاة الظهر واإمام ي الركعة الثالثة؟
...................................................................  

 ي. متى يتيمّم امسلم؟
....................................................................

 ك. ماذا يفعل امسلمون صباح يوم العيد؟
................................................................... 

 ل. ما العبارة التي تقوها حينا تنهي عمرتك؟
................................................................... 

 م. متى تعود إى بلدك؟
......................................................................

 ن. ماذا تذهب إى امطعم؟
......................................................................
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 س. أين تسكُن؟
......................................................................

 ع. كيف تصل إى امعهد؟
......................................................................

تستهدف هذه الفقرة ااختبارية: تقديم إجابات تعتمد عى وعي امتعلم بصيغة السؤال 
الوارد  النحوي  ينتج خرجًا لغويًا يعتمد عى حساسيته نحوالركيب  Form ما جعله 

ودااها  السؤال  ي  الواردة  وأسائه  ااستفهام  بحروف  فمعرفته  السؤال،  صيغة  ي 
-بوصفها دخاً لغويًا-جعله يُنتجُِ تركيبًا لغويًا مفهومًا، وهذا يعكس موقعه ي عملية 

اخطاب التداوي امتضمَن ي هذه الفقرة ااختبارية.
17. فقرة اختبارية تركيب مُلة مفيدة) متوسط- متقدِم(:

 أ. ..............................................................................
ا إن شاء اه.  سأسافر غدً

 ب. ............................................................................
 سأذهب إى الدَمام.

 ج. .............................................................................
نعم، أعرف ذلك.

 د. ............................................................................
 سلِمت احقيبة لسليان.

 ه. ...........................................................................
تستهدف هذه الفقرة ااختبارية قياس وعي امتعلم بالركيب النحوي للجملة ودالتها 

التي عى أساسها يكوِنُ سؤاا؛ً فيصبح قادرًا عى ااستمرار ي التواصل احواري.
.................................................................................

18. فقرة اختبارية استخدم كل كلمة من الكلات اآتية ي ملة :
 أ. )نصح(اجملة .....................................................
 ب. )تيَمَم( اجملة ...................................................
 ج. )مُتجَهة( اجملة ..................................................
 د. )حوَل( اجملة ....................................................
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 هـ. )قدَم( اجملة ....................................................

 و. )يُؤدِي( اجملة ....................................................
 ز. )أفضل( اجملة ....................................................
 ح. )فكَر( اجملة .....................................................
 ط. )توجَه( اجملة ...................................................
 ي. )مكث( اجملة ...................................................
 ك. )قام( اجملة .....................................................

 ل. )البنتان( اجملة ...................................................
 م. )الغرفة( اجملة ....................................................
 ن. )يشكو( اجملة ....................................................
 س. )الرسالة( اجملة .................................................
 ع. )اشرى( اجملة ...................................................
 ف. )الدرس( اجملة .................................................

ثم  كمفردة  الكلمة  دالة  بمعرفة  امتعلم  وعي  ااختبارية:  الفقرة  هذه  تستهدف 
لتصبح  ينشئوها  التي  اجملة  بنية  ي  وموقعها  دالتها  يرز  نحوي  تركيب  ي  يضعها 

سياقًا لغويًا مفهومًا.
الوعي  إى  لغوية  بالكلات كمفردات  الوعي  من  امتعلم  تنقل  ااختبارية  الفقرة   هذه 
بالكام، فالكلمة امفردة ساكنة بالفعل إذا كانت غر مستخدمة ي تركيب لغوي، حوها 
امتعلم إى كلمة نشطة بالقوة من خال تركيبها ي ملة ذات سياق مفهوم داليًا، أي إن 

امتعلم ينقل الكلمة من اللغة إى الكام)1(

• فقرة اختبارية تقيس وعي امتعلم بالتعبر كتابة عن بياناته الشخصية:
• ااسم:

• اجنسية:
• تاريخ امياد:
• مكان امياد:

1 - حسان، مام)1991(.اللغة العربية مبناها ومعناها، مرجع سابق، ص)40(.
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• العمر:
• امهنة:

• احالة ااجتاعية:
• دولة اإقامة:

• مكان السكن: 
• العنوان:

تستهدف: هذه الفقرة مكن امتعلم من كتابة بياناته الشخصية للتواصل احيوي التداوي 
الذي يمثل احتياجًا لغويًا .

تاحظ عزيزي القارئ:
امتقدم  امستوى  من  وقللت  وامتوسط،  امبتدئ  اللغوي  امستوى  عى  ركَزت  قد  أي   
الذي  الثاي  الفصل  ي  ركَزتُ  قد  أنني  منطلق  من  امتقدِم،  الفوق  امستوى  وتركت 
أرد  وم  اأول؛  امقام  ي  كتاي  وهواختبار  كافة،  بصيغه  امقاي  لاختبار  فيه  تعرضت 
اللغة  متعلم  منها  مكن  إن  أساسيات  يُعد  احاي  الفصل  ي  ورد  فا  أوالتكرار،  التزيُد 
العربية من غر الناطقن ها ي امستوى امبتدئ وامتوسط فإها تستمر معه ي امستوى 

امتقدم وفوق امتقدِم الذي تقيسه ااختبارات امقالية .
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أسئلة وأنشطة للمناقشة
1. ما تعريفك اختبار الكتابة ي تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها؟

2. بعد أن طالعتَ الفصل احاي أجب عن التاي:
 أ. ما مهارات الكتابة امقرَرة ي امستوى اأول.

 ب. ما مهارات الكتابة امقرَرة ي امستوى الثاي. 
 ج. ما مهارات الكتابة امقرَرة ي امستوى الثالث. 

 د. ما مهارات الكتابة امقرَرة ي امستوى الرابع. 
 هـ. ما مهارات الكتابة امقرَرة ي مستوى الدبلوم1.
 و. ما مهارات الكتابة امقرَرة ي مستوى الدبلوم2. 

 ز. ما ااختبار الذي مَْ يقق درجة رضائك؟ وماذا؟
كا  كافة  العربية  اللغة  تعليم  امستويات  ي  تكررت  التي  الكتابة  مهارات  أكثر  ما   .3

اتضح لك بعد قراءتك الفصل احاي؟
4. ما مهارات الكتابة التي ترى أها م تستوفِ حقها ي مستويات تعليم اللغة العربية 

لغر الناطقن ها؟
5. هل استُوي التعبر الوظيفي ي مستويات تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها؟ علل 

ما تقول.
الناطقن ها؟  لغر  العربية  اللغة  تعليم  اإبداعي ي مستويات  التعبر  استوي  6. هل 

علل ما تقول.
7. أي اختبار من ااختبارات السابقة غر صادق؟ علل ما تقول.

8. قيِم ااختبارات التالية ثم حَدِدِ ااختبار الذي م يُقِق درجة رضائك. معلاً اأسباب.
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قيِم أدائك

1. تعلمتُ :

 ----------------------------------------------

2. اكتشفتُ:

----------------------------------------------

3. احظتُ :

 ----------------------------------------------

4. دهشتُ عندما عرفتُ :

----------------------------------------------

5. أمنى معرفة امزيد عن : 

----------------------------------------------

6. أحتاج معرفة امزيد عن :

----------------------------------------------  
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 توطئة 
هَدف الفصل احاي إى عرض اختبار اأداء الشفهي بوصفه أحد اختبارات مهارات 

اللغة العربية لغر الناطقن ها.
ا بإذن اه عى : من امتوقَع بعد قراءتك للفصل احاي أن تكون قادرً

1. معرفة مفهوم اختبار اأداء القرائي.
2. ذكر مس موضوعات فردية اختبار الداء الشفهي.

3. ذكر أداتن من أدوات تقويم اأداء الشفهي.
4. سد طبيعة اختبار اأداء الشفهي.
5. رح كيفية تقييم اأداء الشفهي.

6. رح سلبيات اختبار اأداء الشفهي.
7. احديث عن امهارات التي يقيسها اأداء الشفهي.

8. ذكر مس من مهارات التحدث التي يقيسها اختبار الداء الشفهي.
9. التمييز بن مهارات اأداء الشفهي للحديث والقراءة. 

10. تصميم اختبار أداء شفهي.
11. احديث عن إجابيات ااختبار الشفهي.

12. تقويم أداء القارئ للفصل احاي باإجابة عن نشاط قَوِم أداءك.
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امنطلقات الفكرية 
1. نسبة توظيف ااختبار الشفهي قليلة إذا ما قورنت بعناية امختصن باختبار الورقة 
والقلم؛ لشيوع ثقافة ااختبارات التحريرية ي اجامعات العربية ولكثرة منسوي امعاهد 
ااختبارات  عى  التحريرية  ااختبارات  اعتادوا  الذين  النحووالباغة  خصص  ذوي 

الشفهية.
2. قلة امختصن ي الصوتيات من منسوي معاهد تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها 

قلل العناية باختبارات اأداء الشفهي.
اأداء  مهارات  قياس  عى  ها  الناطقن  لغر  العربية  اللغة  معلمي  تدريب  ندرة   .3
الشفهي، ما أضعف تواجد اختبارات اأداء الشفهي ي سياق تعليم اللغة العربية لغر 

الناطقن ها.
4. تصميم اختبار الكتابة النموذجي يستند إى إمام امعلم بفنيات اختبارات الكتابة.

مقدمة 
ثباها،  ي  البعض  يشكك  إذ  تبدولنا،  قد  التي  بالسهولة  ليس  الشفوي  اأداء  اختبار 
ليعتاد تقدير درجاها وفق قائمة تقدير،  يَتدرَب امعلمُ عى مارستها  ومن ثم جب أن 
وكذلك امتعلمن؛ تقلياً من حدة القلق لدهم ، كا جب أن تكون حتواها ما تعرض 
مهارة  يستهدف  ااختبار  كان  إذا  خاصة  العربية  اللغة  تعليم  فصول  ي  امتعلمون  له 

احديث أوالقراءة ،وفيا يي نُفَصِلُ القولَ ي اختبار اأداء الشفهي.
تعريف ااختبار الشفهي

 ، Oral presentation اختبار جيب عنه امتعلم بعفويه وتلقائية ي صيغةِ عَرض شفهي
ا ،  أويتحدث شفهيًا ، أويتحادث مع شخص آخر حول موضوع معن كأن يقرأ جهريً

 

ماذا جَبُِ أن تُترَ الكفاية الشفوية ؟
 ااختبارات الشفهية ذات قيمة كبرة ا تقلّ بأية حال من اأحوال عن ااختبارات 
والتنغيم،  والنرَ  اأصوات،  خَارج  صِحّة  قياس  ي  كثراً  تساعدنا  إها  إذ  التَحريرية، 
ما  امُمْتحَنون  يُظهِر  ااختبار  هذا  ففي  امتعلم.  لدى  والتلقائية  والفصاحة،  والطاقة 

ا عن امهارات التي يقيسها ااختبار.  يُمكنهم عمله، وليس ما يعرفونه نظريً
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امهارات اللغوية التي يقيسها اختبار اأداء الشفهي
 أ. مهارة التَحَدُث، 

 ب. امحادثة )1( 
 ج. القراءة. 

امستويات امعيارية للتحدُث )2( :
وضع امعنيون بعض مهارات التَحدُث، وفيا هوآتي ذِكر ها:

1. يَستخدم مهارات ااتصال اللفظية وغر اللفظية. 
ا صحيح امبنى وامعنى. ا لغويً 2. يَستخدم خرجً

3. يَستخدم العنار اللغوية صحيحة با يتناسب ومستواه اللغوي.
4. يَستخدم أدوات الرَبط )و- ثم- لكن..(.

5. يُقدم أفكاره ي تتابع زمني متسق.
6. يَستخدم إسراتيجيات التواصل غر اللفظي كاإماءة  Gestures، الصمت.

1 - جونز، وين )2009(. تقييم الكفاية الشفوية للطاب،)ترمة: خالد الدامغ(،الرياض: مطابع جامعة املك سعود، 
ص)105(.

2 - استفاد امؤلِف من الدراسات التالية:
 أ.الناقة، حمود كامل )1998(. اإطار امهاري اإجرائي لتطوير   تعليم التعبر الشفهي والتعبر التحريري ي امدرسة 
العربية. امؤمر العلمي الثاي لقسم امناهج وطرق التدريس )مناهج امرحلة الثانوية الواقع وإسراتيجيات التغير( كلية 

الربية، جامعة الكويت، بالتعاون مع مؤسسة الكويت للتقدُم العلمي، )7-1998/3/10(، ص-ص 443-430.
 ب.عطية، مال سليان )2002(. فعالية اسراتيجية تدريس اأقران ي تنمية مهارات القراءة اجهرية لدى تاميذ امرحلة 
اابتدائية. جلة دراسات ي امناهج وطرق التدريس، العدد السادس والتسعون، اجمعية امرية للمناهج طرق التدريس، 

ص-ص83-45.
امتحدة  العربية  اإمارات  جامعة  الربية  كلية  طالبات  مكُن  مدى   .)2003( حمد  حمود  وموسى،  مال   ج.العيسوي، 
من بعض مهارات ااتصال اللغوي الشفوي. جلة القراءة وامعرف، العدد الثامن والعرون، اجامعية امرية للقراءة 

وامعرفة، ص-ص70-20.
 د.منى اللبودي )2009( منهج مدارس كندا ي تعليم فنون اللغة للصفوف من 1-8، التواصل الشفهي البري، جلة 

القراءة وامعرف، العدد احادي والعرين، اجمعية امرية للقراءة وامعرفة، ص-ص 199- 212.
 هـ .طعيمة، رشدي أمد )2004(. امهارات اللغوية« مستويات تدريسها وصعوباها« القاهرة: دار الفكر.

 و.اهاشمي، عبد الرمن عبد عي)2004(. معيار قياس اأداء التعبري الشفوي لطلبة امرحلتن الثانوية واجامعية. جلة 
القراءة وامعرفة، العدد اخامس والثاثون، اجمعية امرية للقراءة وامعرفة، ص-ص129- 159.

تطبيقية.  التحدُث واستاع دراسة عملية  الشفوي:  التواصل  تنمية مهارات  الصواوين )2005(.   ز.راشد حمد عطية 
القاهرة: مطبعة إتراك للطباعة والنر والتوزيع.
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7. يَرد قصةً جيدة احبك والسبك.
8. يقل توقفه للتفكر فيا سيقوله )نقص الطاقة(.

9. ا يُتكرَر كلاته بتوقيتات متقاربة.
ا مستواه اللغوي. 10. يَتحدَث بجمل تامة امعنى وامبنى وفقً

ا دون حريف صوي. ا صحيحً 11. يَنطق الكلات نطقً
12. يقل اللحن ي حديثه.

13. يتحدث بحرية.
14. يستخدم إسراتيجيات التواصل امناسبة.

15. يتصف حديثه بامفهومية.
16. يَستجيب لإمعات غر اللفظية لدى مستمعيه.

17. يَتحدث لغرض حدد.
18. يوظِف مهارات النطق وفق مستواه اللغوي.

19. يستوعِب التغذية الراجعة من يتواصل معهم.
20. يُوائم بن مواقف التحدُث امختلفة.

21. يتحدَث مع اآخرين دون وجس أوتوتر.
22. يُقدِم اأدلة الداعمة لوجهة نظره.

23. يميز بن احروف امتشاهة ي النطق.
24. يستخدم بعض التعبرات ااصطاحية امناسبة مستواه اللغوي.

25. قد يستخدم معينات برية إيضاح فكرته.
26. يتجنب اللزمات اللغوية.

27. يَعِي بعض التقاطعات الثقافية ي حديثه.
ا. 28. أن يضبطِ الكلات التي يتحدَث ها ضبطًا صحيحً

29. أن يتحدَث بثقة وبصوت واضح ا تلعثم فيه.
30. يقف الوقفات الصوتية امناسبة لعامات الرقيم.

31. ينغِم صوته وفق الدالة السياقية.
32. يتكلم بصوت مسموع للجميع.

ا مرضيًا مستمعيه. 33. يرك انطباعً
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ا مهارات ااختبار اأداء الشفهي، فيا يي إيضاحه: ا حددً  قدَم الناقة إطارً
أواً: اجانب الفكري: 

1. فكرته الرئيسة حدَدة.
2. فكرته جديدة.

3. أفكاره متسلسلة.
4. أفكاره مرابطة.

5. أفكاره واضحة تُفهم بسهولة.
6. لديه ثروة متنوِعة من امعلومات وامعارف.

7. لديه ثروة متنوعة اخرات.

8. معلوماته دقيقة وصحيحة.
9. أفكاره متعة.

ثانياً: اجانب اللغوي: 
1. يتميز حديثه بامفهومية.

2. يستخدم الفصحى.
3. مله مبارة مركَزة.

4. مله متنوِعة.
5. يستخدم امشتقات.

6. لديه ثروة لغوية.
7. يستخدم امجاز.

ثالثاً: اجانب الصوي:
1. صوته واضِح.

2. خارج حروفه دقيقة.
3. طبقة صوته مناسبة للمقام وامقال.

4. ينطق الكلات بعناية.
5. ينغم صوته ليوائم الدالة. 

رابعًا اجانب املمحي :
1. يعر وجهه يعزز دالة كلاته.
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2. جيد توظيف لغة اجسد.
3. ينظر ي أعن امستمعن.

ا: اجانب التفاعي: خامسً
1. يستميل مستمعيه.

2. يُلخّص حديث.
3. يُثري حديثه بعرض مرئي إن أمكن.

4. يصمت أحيانًا للتشويق.
روط اختبار اأداء وإجراءاته:

 أ. خصيص وقت كافي إعداد اأسئلة.
 ب. حديد نقاط بعينها إجراء ااختبار يومياً مدة أسبوع، أوأسبوعنِ.

بقية  وعى  فُرادى  ااختبار  إجراء  حدد  يوم  ي  الطاب  من  حدَد  عدد  اختيار   ج. 
امتعلمن اإنصات للمعلم والزماء الذين يؤدون ااختبار.

موضوعات ااختبار الشفهي
يوضِح اجدول التاي اموضوعات واأدوات التي يمكن توظيفها ي ااختبار الشفهي)1( :

جدول 26 موضوعات ااختبار الشفهي

امهارات الرئيسةمستوى اللغويامختَرااختبار

اللفظكل امستوياتفردالقراءة اجهرية
امحاورة- 

لفظ  - قواعدِمبتدئ - متوسّطفرد- زوجيامحادثة

طاقة- لفظِ- مفرداتِ- كل امستوياتفردوَصْف  صورة
قواعدِ

مقَارنَة الصورِ 
امتوسّط – أعى من أزواجاماثلةِ

امتوسّط
تفاعلِ- طاقةِ - لفظِ 

-مفرداتِ - قواعد

1 - جونز، وين )2009(تقييم الكفاية الشفوية للطاب،)ترمة: خالد الدامغ(،مرجع سابق، ص)116(.
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امهارات الرئيسةمستوى اللغويامختَرااختبار

إعادة تنظيم 
صورةِ

أزواج / جموعات 
تفاعلِ- طاقة - لفظِ –امتوسّط -امتقدّمصغرة

مفردات - قواعدِ

تفاعلِ - طاقةِ - لفظِ امتوسّط -امتقدّمأزواجفجوة معلوماتِ
مفردات- قواعدِ

حاكاة ارجال - 
القيام باأدوار

أزواج / جموعات 
تفاعلِ - طاقةِ - لفظِ كل امستوياتصغرة

مفردات- قواعدِ
تفاعلِ - طاقةِ - لفظِ امتوسّط -امتقدّمجموعاتامناقشات

مفردات- قواعدِ
تفاعلِ - طاقةِ - لفظِ الكلفرد / أزواجالتقديم

مفردات- قواعدِ
إجابيات ااختبارات الشفوية )1( : 

1. جعل امتعلم يول امعرفة النظرية إى أشياء عملية ملموسة حسوسة.
2. ا تسمح بالغش. 

3. يُوفِر فرصة التعلم أثناء امناقشات بن امعلم وامتعلم. 
4. يعتمد عى بطاقات تقدير اأداء.

5. اختبارات اأداء امقننَة هي أكثر موضوعية من ااختبارات العفوية) التي م تعالج 
نتائج تطبيقها إحصائيًا(  )2(.

6. اموضوعية إذا استندت إى قوائم تقدير مقننة. 
عيوب اختبارات اأداء الشفهي: 

1. تستغرق زمنًا طوياً.
2. تقييمها ذاي إذا اعتمدت عى خرة امعلمن.

ا ي ااختبار  3. ا تزودنا بسجل مكتوب إذا اعتمدت عى خرة امعلم بوصفه فاحصً
الشفهي. 

ا من ااختبارات اموضوعية.  4. اختبارات اأداء أقل ثباتً

1 - أيكن. لويس ر.)2009(. ااختبارات واامتحانات، مرجع سابق، ص)214(.  
2 - امرجع نفسه، ص )216(. 
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ا وحتاج خراء ي القياس. 5. بطاقات تقدير اأداء امقروء تأخذ وقتًا كبرً
ا يؤثر عى تقديره، فيبدوالتقدير غر واقعي. 6. قد يعري امتعلم قلقً
7. قد ا تعطي وقتاً للمعلم أن يوضح أسئلته بشكل كافي للطالب. 

كيفية حسن اختبار اأداء الشفهي: 
1. التدريب الكاي عى كيفية إجرائه. 

2. زيادة اأسئلة بحيث تغطي عدد الطاب. 
3. توفر الدقة والصياغة اجيدة ي طرح السؤال. 

4. اختيار امكان والزمان امناسبان. 
يمكن أن يُطلب من شخصن أوأكثر لتقييم اختبار اأداء ثم تعالج درجات امصححَن 

بمعادلة هولستي لتحديد نسبة ااتفاق. )1( 
كيف يُقيَمُ اأداء الشفهي 

ا من قناعة معلمي اللغة برورة حويل امعلومات التي  تقيَم اختبارات اأداء انطاقً
العمل  امتعلم ي احياة وجاات  تُفيد  اللغة إى مهارات  امتعلم داخل فصول  يتلقاها 
)2(. يُقيِم امعلم اأداء الشفهي من خال فعلي اإجرائي  Action verb، ويقصد به: »ما 

)3(،وتقديره ي  يؤديه مقدر الدرجات الذي يصف أداء الطالب ي ااختبار الشفهي« 
ضوء قائمة التقدير.

أدوات تقويم اختبارات اأداء الشفهي 
أواً: ما عرضه أيكن . لويس قائمة تقرير بوصفها بطاقة اأداء الشفهي فيا يي عرض 

ها )4(:
( إى جانب اجمل التي تُعرِ عن ترفات ومظهر الطالب  تعليات عامة: ضع إشارة )

أثناء ااختبار الشفهي.
1 -امرجع السابق، ص )216(.. 

2 -أيكن. لويس ر.)2009(. ااختبارات واامتحانات قياس القدرات والداء ، ترمة عبد امطلب يوسف جابر وفرح 
الراج(،الرياض: العبيكان، ص)209(

3 -بروكهارت، سوزان، ونيتكوانطوي. )2011(. التقييم الربوي للطلبة، )ترمة: القري، عي عبد اخالق، وامحرزي، 
اخليج،  لدول  العري  الربية  مكتب  الرياض  عي(.  بن  ،حسن  واخروي  مبارك،  والدوسي،  سيف،    بن  راشد 

ص)599(.
4 -امرجع نفسه، ص )206- 208(. 
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أواً امظهر العام للطالب:
1. امتعلم منحني القامة. 

2. كان امتعلم منتصب القامة.
3. كانت حركات الطالب مرتبكة وغر متناسقة.

4. كانت يدا امتعلم ترجفان.
5. كانت يدا امتعلم ثابتتن.

6. كانت مامح وجه امتعلم تعر عن ملله ، أوكانت خالية من التعبر.
ثانيًا ماحظات عامة عى الطالب:

ا. 7. بدا امتعلم مرتبكً
ا عى اموقف. ا ومسيطرً 8. بدا امتعلم مرتاحً

9. م يتواصل امتعلم بالنظر إا مع عدد قليل من اأفراد.
10. تواصل امتعلم مع كل مهوره.

11. قرأ الطالب ماحظاته وم يُعِد صياغتها.
12. م يتواصل الطالب ببره إا مع عدد قليل من مهوره.

13. قرأ الطالب ماحظاته كا هي وم يُعد صياغتها.
14. حدث الطالب بصوت مُرتبك.

15. حدَث الطالب بصوت هادئ ومُعرِ.
ا. 16. كان صوت الطالب مرتفعً

17. حدث الطالب بصوت خافت.
18. حدث الطالب ببُِطء شديد.

19. حدث الطالب برعة شديدة.
20. خارج الطالب سيئة.

ا أثناء قراءته. 21. توقَف الطالب تكرارً
22. استخدم الطالب مصطلحات عامية.

ا با رورة. 23. كرَر الطالب أفكارً
24. عرَ الطالب عن ميع أفكاره.

25. قدَم الطالب امعلومات بشكل منتظم.
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26. أثبت الطالب فهمه موضوع التقرير.
27. خص الطالب أفكاره بشكل جيد.

28. أجاب الطالب عى اأسئلة بشكل جيد.
التقييم العام أداء الطالب عى مقياس من )1: 10 يمثل العدد فيه )1( أفضل والعدد 

)10( أسوأ أداء

....................................................................................

....................................................................................

اماحظات:
....................................................................................

....................................................................................

ثانيًا: أدوات تقويم تقدير الكفاءة اللغوية مهارة الكام:
تعدد قوائم التقدير التي قدمها امعنيون نذكر منها ما يي:

1. قائمة جونز، وين، )ترمة: خالد الدامغ ،2009، 114(، ويوضحها اجدول التاي:
جدول 27 نموذج مقياسُ التقدير الشموي

)من أوماي وبرس ،نقاً عن الدامغ، 2009،114()1( 

الـــوصــفالتقدير

6
يتواصل تواصا يؤهّله اجتاعيا وي أماكن الصف يَتكلّم بطاقة

 متمكن من تشْكِيلة متنوعة من الراكيبِ القواعديةِ
يَستعملُ مفردات شاملة لكنه قَدْ يَتخلّفُ وراء نظائره من ِ الناطقن اِمحلين

يفهم  مناقشةَ الصف  بسِهولة ودون صعوبة

5
يتكلّم ي أماكن اجتاعيةِِ وي الصف بحديثِ ثابتِ ومرتبطِِ؛ وأي  أخطاء ا تتدخّلُ ي 

امعنى يَتكلّم بطاقةِ تقرُْب من امحليةِ والردد ا يعيق التواصل 
يستعملُ تشْكِيلة من الراكيبِ مع اأخطاءِ القواعديةِ العرضيةِ

يستعمل مفردات منوعة يفهم اجمُلَ البسيطةَ ي امحادثةِ الثابتةِ؛ ويَتطلبُ تكراراً

1 - جونز، وين)2009(تقييم الكفاية الشفوية للطاب،)ترمة: خالد الدامغ(،مرجع سابق، ص)114(.
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الـــوصــفالتقدير

4
يبادر ويَتحملُ  حادثة مع أدوات الوصف؛ ويظهر ثقة بالنفّس  ي احااتِ ااجتاعية؛ 

ويَبْدأُ التواصل ي الصف يَتكلّم بردد عري يستخدم بَعْض اجمُلِ امعقّدةِ؛ ويُطبّقُ 
قواعد اللغة  لكن ليس لديه  سيطرةَ عى  اأشكالِ الشاذةِ يَستعملُ مفردات كافيةَ؛ إا 

أنّ بَعْضها شاذ.يفهم حادثة الدرس مع بعض التكرار والتدريب واإيضاح

3
يَبادر للبَدْء بامحادثاتِ؛ ويُعيدُ رواية قصّة أوجربة؛ يَسْألُ ويَردّ عى اأسئلة البسيطةِ 

ويتكلّم بردد بسبب إعادة صياغة التعْبر والبَحْث عن الكلاتِ
 يَستعمل الفعل احار بالدرجة اأوى؛ ويعرض أخطاء احذفِ 

يستعمل مفردات حدودة يفهم مل بسيطة ي امحادثةِ  الثابتةِ؛ وهذا  يَتطلّبُ تكراراً

2
يبدأ التواصل حاجاتهِ  الشخصيةِ  بدافع  البقاءِ

 يتكلّم ي نطاقِ الكلمة الواحدة واجمل القصرةِ 
يَستعمل امفردات الوظيفية 

يفهم الكلات والعبارات؛ يَتطلّبُ تكراراً

1
يَبْدأُ بتسْمية اأجسام امادية 
يكرر الكلات والعبارات  

يفهم القليل أو ا يء 

2- قائمة » ماهر شعبان« )1(:
تقدير  ويتم  الشفهي،  التحليلية لأداء  التقدير  قوائم  الباري«  عبد  »ماهر شعبان  قسَم 
ودرجتان  اأول،  للمستوى  درجات  ثاث  من  يبدأ  تدرجي  متصل  عى  الدرجات 
يصدر  م  إذا  صفر  عى  امتعلم  ويصل  الثالث.  للمستوى  ودرجة  الثاي،  للمستوى 

استجابة ي امستوى الثالث الذي يُعد أقلها.
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جدول  28 قائمة ماهر شعبان لقوائم التقدير التحليلية

امستوى 
امعيار

مؤرات 
اأداء

مستويات اأداء

امستوى الثالثامستوى الثايامستوى اأول

اجانب 
الفكري

يدد امتعلم 
اموضوع

يدد اموضوع بكفاءة 
مع حديد الفكرة 

العامة،  وتفاصيله 
الداعمة

يدد اموضوع ويدد 
إما الفكر الرئيسة، 

وإما تفاصيله.

يدد اموضوع دون 
حديد للفكر الرئيسة 

اوالتفاصيل.

يدد الفِكر 
الرئيسة

يدد الفكر الرئيسة                 
وتسلسلها

يدد الفكر الرئيسة 
دون تسلسلها

يدد فكرة أوفكرتن 
رئيستن دون تسلسلها

يدد الفِكر 
الفرعية

يدد الفكر الفرعية                 
وتسلسلها

يدد الفكر الفرعية            
وتسلسلها

يدد فكرة فرعية                 
أوفكرتن دون 

تسلسلها

يرتِب الفكر 
ترتيبًا منطقيًا

يرتب الفكر الرئيسة                 
والفرعية ترتيبًا مناسبًا 

للموضوع

يرتب الفكر الرئيسة                 
والفرعية ترتيبًا غر 
مناسبي  للموضوع

يرتب الفكر الرئيسة                 
والفرعية ترتيبًا خاً 

للموضوع

يربط هذه 
الفكر 

بموضوع 

يُدِد العاقات          
والروابط بن 

الفكر الرئيسة            
والفرعية با يُعرِ عن 

مضمون احديث.

يُدِد العاقات 
والروابط بن 

الفكر الرئيسة            
والفرعية با ا 

يُعرِ عن مضمون 
احديث.

ا يُدِد العاقات               
والروابط بن 

الفكر الرئيسة                      
والفرعية

يعرض 
ا  الفكر عرضً

ا جذابً

ا  يعرض الفِكَر عرضً
ا جذب  ا شائقً جذابً

امستمعن

يعرض الفِكَر بشكل 
نمطي تقليدي ا 

جذب انتباه امستمع

يعرض افكَِر بشكل 
يُنفِر امستمع من 

اموضوع.
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امستوى 
امعيار

مؤرات 
اأداء

مستويات اأداء

امستوى الثالثامستوى الثايامستوى اأول

اجانب 
الفكري

يستشهد 
عى ما يقوله 

باأدلة 
والقرائن

يقدم أدلة وقرائن 
خدم مضمون 

احديث،                
وتضمينها ي اموضع 

امناسب

يقدم أدلة وقرائن 
خدم مضمون 

احديث،                
وتضمينها ي اموضع 

غر امناسب

يقدم أدلة  أوقرائن 
ا خدم مضمون 

احديث.                

يقدم 
معلومات 
دقيقة عن 
اموضوع

يورد معلومات 
صحيحة عن 

مضمون احديث مع 
حسن ورودها ي 
اموضع امناسب

يورد معلومات 
صحيحة عن مضمون 

احديث مع حسن 
ورودها ي اموضع 

غر امناسب

يورد معلومات بعيدة 
الصلة  عن اموضوع.

يعرض 
ا  أفكارً
. جديدةً

ا رئيسة   يولِد أفكارً
وفرعية جديدة ذات 

صلة باموضوع

ا رئيسة  يولِد أفكارً
وفرعية غر ذات 
الصلة باموضوع

ا رئيسة            يولِد أفكارً
وفرعية تقليدية، وغر 

ذات صلة باموضوع

أسئلة وأنشطة للمناقشة
1. ما تعريف اختبار اأداء؟ 

2. أها اير اختبار اأداء الشفهي أواختبار اأداء الكتاي؟ وماذا من وجهة نظرك؟
3. ي مقررك التعليمي صغ اختبار أداء شفهي.

4. أي قوائم التقدير امعروضة ي الفصل احاي تعد اأجود من وجهة نظرك؟ وماذا؟
5. أي قوائم التقدير امعروضة ي الفصل احاي تعد اأسوأ من وجهة نظرك؟ وماذا؟

6. صُغ بعض مهارات اأداء الشفهي التي يُمكِنكَُ أن تضيفها إى امهارات التي وردت 
ي الفصل احاي؟
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قَيِم أدائك

تأمَل قلياً فيا قرات ثمَ أكمل ما يي: 

1. تعلمتُ :

 ----------------------------------------------

2. اكتشفتُ:

----------------------------------------------

3. احظتُ :

 ----------------------------------------------

4. دهشتُ عندما عرفتُ :

----------------------------------------------

5. أمنى معرفة امزيد عن : 

----------------------------------------------

6. أحتاج معرفة امزيد عن : 

---------------------------------------------- 
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توطئة
اإلكروي  ها  الناطقن  لغر  العربية  اللغة  اختبار  عرض  إى  احاي  الفصل  هدف 

وامحوسب بوصْفِه أحدث صِيَغ ااختبارات من حيث التصميم. 
ا بإذن اه عى:  من امتوقَع بعد قراءتك للفصل احاي أن تكون قادرً

1. معرفة مفهوم اختبار اللغة اإلكروي.
2. معرفة مفهوم اختبار اللغة امحوسب.

3. معرفة مصطلح الورقة امؤمتة.
4. ذِكر ثاثة أساء اختبارات إلكرونية.

5. رح ثاثة خاوف من ااختبار اإلكروي.
6. رح الفرق بن ااختبار اإلكروي وااختبار امحوسب.

7. رح سلبيات ااختبار اإلكروي.
8. وصف نموذجن اختبارين حوسبن.

9. احديث عن خصائص ااختبار اإلكروي.
10. احديث عن اختبار اأداء الشفهي اإلكروي.

11. احديث عن ألة تصويب ااختبار امحوسب.
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12. احديث عن اختبار اللغة العربية امقنن الذي صممه وينفذه امركز الوطني للقياس 
والتقويم.

13. امُقارَنَة بن ااختبار اإلكروي واختبار الورقة والقلم.
الكمبيوتر  جهاز  عى  اإلكروي  ااختبار  تصميم  برامج  من  برناجن  تنصيب   .14

اخاص بك.
15. احديث عن إجابيات اختبار اللغة العربية اإلكروي.

16. تقويم أداء القارئ للفصل احاي باإجابة عن نشاط قَوِم أداءك.

امنطلقات الفكرية 
يُلم ها،  أن  التي جب  امهنية  امعلم  كفايات  إحدى  التكنولوجيا أضحت  توظيف   .1
ومنها ااختبارات اإلكرونية، فيجب إرشاده إى كيفية ااستفادة منها ي سياق تعليم 

اللغة العربية لغر الناطقن ها.
2. اللغة العربية جب أن تتساوق مع اللغات اأجنبية التي ارتقت من خال توظيف 
امادية والبرية،  تتوافر اإمكانات  تقنية احاسوب والتعلم اإلكروي، خاصة حينا 

والرامج امجانية عى اإنرنت!! 
أفراد يمتلكون الكفاءة  ا عى مؤسسة وا جموعة  3. ااختبار اإلكروي ليس حكرً
الناطقن ها، خاصة وأن  العربية لغر  اللغة  ثقافة جب نرها بن معلمي  التقنية، بل 

بعض متعلمي اللغة العربية غر الناطقن ها اعتادوا عليه لشيوعه ي سياق تعلمهم.
4. ااختبار اإلكروي خُطوة أساس ي بَدْءِ ااستفادة من التعلم اإلكروي الذي يعد 
أحد سُبُلِ نر تعلم اللغة العربية عن بُعد حيث تتاشى حواجز الزمان وامكان لتلبية 
حاجات اأجانب من راغبي تعلم اللغة العربية بوصفها لغة أجنبية، وهذا يُعَدُ خُطوة 

جيدة ي السياسة اللغوية التي تنطلق مِنِ التخطيط اللغوي اجيد.
5. معلمُونا لدهم دوافع التميز، ومن ثم فهم يتاجون إى مطالعة ناذِج حيَة متداولة 
ي سِياقِ تعلم اللغات اأجنبية، وبعض التجارب العربية، لتغير الصورة النمطية عن 

تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها.
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مقدمة 
ا بينها  يلقي الفصل احاي الضوء عى ااختبار امحوسب وااختبار اإلكروي؛ تفريقً

وبن اختبار الورقة القلم، مع تقديم ناذج لكل منها.
تعريف ااختبار اإلكروي 

وتصحيحها  وإدارها  وتطبيقها  تصميمها  يتم  التي  التقويم  أداة  بأنه:  البيي)1(  عَرَفَته 
إلكرونيًا .

يُعرّفُه الكتاب احاي إجرائيًا بأنه: 
»الدَخْل اللغوي امفهوم -امصاغ ي صورة أسئلة - الذي يُصَمَم ويُطَبَق ويدار ويُصَحَحُ 
إليكرونيًا عن بُعد عر الشبكات اإلكرونية هدف قِياس اأداء اللغوي متعلم اللغة 

العربية غر الناطق ها.
بعض مسميات ااختبار اإلكروي 

E-exam 1. ااختبار اإلكروي
Exams online - Tests on the Internet 2. ااختبارات عن طريق اإنرنت

 Exams on the Internet 3. اامتحان عن طريق اإنرنت
عنار بناء ااختبارات اإلكرونية 

1. اأسئلة ونوعها وعددها والزمن الذي تستغرقه.
2. الوسائط امتعددة امستخدمة ونوعها.

3. التغذية الراجعة امقدمة للمتعلم.
4. تعليات ااختبار.

5. أدوات التفاعل امتاحة.
6. أناط ااستجابة امطلوبة من امتعلم.

 صيغ اأسئلة ي ااختبار اإلكروي
1. أسئلة ااختيار من متعدد. 

2. أسئلة الرتيب.
3 - البيي، هال )2015/9(. مفهوم ااختبار اإلكروي، متاح بتاريخ 2015/11/28عى موقع:

./http://www.edu.ink.com/etest 
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3. أسئلة امطابقة أوالتوصيل.
4. أسئلة الصح - اخطأ.
5. أسئلة ملء الفراغات.

ميزات ااختبار اإلكروي)1(:
1. التفاعلية.

2. تعدد الوسائط واتساعها.
3. امرونة وتوفر الوقت.

4. صدق وثبات ااختبار بدرجة عالية.
5. التصحيح تلقائي.

6. إمكانية تدريب الطالب عى ااختبار أكثر من مرة
7. سعة احصول عى النتائج

8. استخدام الشبكات
9. التغذية الراجعة الفورية 

10. ااحتفاظ بالسجات اإلكرونية.
11. احد من ظاهرة الغش بشكل كبر.

12. حتوي عى قاعدة بيانات متطورة حفظ وخزين اأسئلة مع إجاباها.
عيوب ااختبار اإلكروي:

1. إعدادها يتطلب مهارة وتدريب، لذا تستهلك وقتا ً طويا ً مقارنة باختبارات الورقة 
والقلم امعتادة.

2. أجهزة الكمبيوتر حتاجُ إى صيانة.
3. يتاج الطاب مهارة وخرة ي جال تكنولوجيا امعلومات.

4. يتاج امُعلِمُ إى التدريب عى التقييم ومهارات تكنولوجيا امعلومات وإدارة اامتحانات. 

1 - انظر: الشعفوري، ع. ب. ش. )2006(. ااختبار اإلكروي. جلة التطوير الربوي - سلطنة عان، س 5 ، ع 29 ،  
http://search.mandumah.com/Record/56665 8-11 -. مسرجع من

حمود، إ. ي. م. )2008(. أثر اختاف شكل ااختبار اإلكروي وبيئة التعلم عى التحصيل الفوري وامرجأ .   الربية 
) جامعة اأزهر ( - مر، ع 136، ج 1 ، 475 - 526. مسرجع من

http://search.mandumah.com/Record/194178 
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بسياق  ووعي  عالي  تنظيم  ذات  بااختبارات  امعنية  اأطراف  كل  تكون  أن  جب   .5
ااختبار امحوسب. 

خصائص ااختبار اإلكروي 
يوضِح الشَكْلُ اآي خصائص ااختبار اإلكروي 

شكل 52 خصائص  ااختبار اإلكروي
خاوف حتملة من ااختبار اإلكروي 

 هدفتِ العديد من الدراسات)1( إى مراجعة نقدية للبحوث التي حاولت التعامل مع 
1- انظر: 

أ.شابل، كارول ، ودوجاس دان.)2011(. تقييم اللغة باستخدام تقنية احاسوب. )ترمة: القحطاي، سعد بن رهف، 
الرياض: جامعة سعود،ص)45(.
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امشكات اخافية، ومن ذلك امقارنة بن اختبارات اللغة اإلكرونية وااختبارات 
امخاوف  عن  التاي  حديثي  ي  سأقتر  إنَني  إا  منها،  كل  وعيوب  ومزايا  التقليدية 

امحتملة من اختبارات اللغة اإلكرونية وتوجهات التعامل معها.
جدول 29 امخاوف امحتملة من اختبارات اللغة اإلكرونية وتوجهات التعامل معها

توجهات التعامل  اخوف امحتمل 

اختاف معدات اأداء ي ااختبار. قد ا 
يكشف اأداء عن القدرة ذاها التي تُقاس 

بطرق تقييم اأخرى.

دراسات التَحقُق من مقارنات اأوساط                      
واأناط وعقد مقارنات بأسلوب امجموعات  

امغايرة)امقابلة(الوقوف عى آثار طريقة 
ااختبار باحاسوب تزيد من قدرة ااختبار عى 

صدقه وثباته.
اختاف أنواع الفقرات التي يمكن إعدادها 
بصيغ حاسوبية عن اأنواع اممكنة بوسائط 

أخرى.
تدريب امتعلمن عى الفقرات ااختبارية 

احديثة. 
التقليل من قلق ااختبار .قد يكون لدى الطاب  قلق من ااختبار.

عَدَم الدِقة ي تصحيح ااستجابات إلكرونيًا.  
قد خُفق تصحيح ااستجابات حاسوبيًا ي 
حديد الدرجة خصائص اأجوبة امرتبطة 

بامكوِن الذي يُناط بااختبار. 

تطبيق معاير مناسبة متعددة اجوانب لتقويم 
عملية التصحيح اآي.

مقارنة التصحيح التفصيي بطرائق التصحيح 
اأخرى.

عقد مقارنات بن التقديرات اآلية                          
والتقديرات البرية.

استحداث معاير تصحيح مناسبة)ذات صِلة 
بامكونات(.

تأسيس مراكز اختبارات.
استخدام التقنيات امطوَرة لتحديد هويات 

اممتحَنن.
إعداد امتعلمن اختبارات اللغة امحوسب.

اإخال بعنر تأمن وسية ااختبار. تنطوي 
اختبارات اللغة امحوسبة عى خاطِر هَُدِد أمن 

وسية ااختبار.

قد تنطوي ااختبارات اإلكرونية عى 
آثار سلبية تطال امعلمن والعملية التعليمية 

وفصول تعليم اللغة.

 ب.صبحي، ساي وديع.)2004(.مرجع سابق،ص)65(.
 ج.قطيط، غسان يوسف.)2009(.حوسبة التقويم الصفي، اأردن، دار الثقافة ،ص)43(.
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الفروق بن ااختبار اإلكروي واختبار الورقة والقلم
تعليم  سياق  ي  تَشيعُ  التي  والقلم  الورقة  واختبار  اإلكروي  ااختبار  بن  الفرق  ما 

اللغة العربية لغر الناطقن ها؟ 
واإجابة عن هذا السؤال يوضِحه اجدول التاي:

جدول 30 الفرق بن ااختبار اإلكروي واختبار الورقة والقلم

اختبار  الورقة والقلمااختبار اإلكرويوجه امقارنة

امعهد – الكلية- اجامعة، امركز أون اينمقر ااختبار
التابع للجامعة...

التكلفة
واخدمات 
اللوجستية

ااختبار منشور  عى اإنرنت.
التكلفة البرية منعدمة

مطبوع ورقي/ مسجِل صوي
اإراف وجان توزيع امراقبة، جنة 
الكونرول، جنة تسليم ااختبار   

وتسليم أوراق اإجابة للجنة 
الرصد...إلخ

بريةتقنيةاإدارة
حدد بزمنحدد بزمنالتوقيت
قبل ااختبار وبعدهقبل نر ااختبار وبعدهامجهود

اإراف
اللوجستي

تقلل / تنعدم اإجراءات  امتمثلة 
ي امراقبة             أواإراف من 

خال إتاحة ااختبار حيثا ووقتا 
تسنى للمتعلم  الوصول لإنرنت 

أوإدخال اأسطوانة ي حرك 
اأقراص.

ا يوجد اختبار الورقة والقلم بدون 
إراف وجان مراقبة خطط ها معهد 

تعليم اللغة العربية قبل ااختبار.

1 -شابل، كارول ، ودوجاس دان.)2011(. مرجع سابق، ص)42(.
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اختبار  الورقة والقلمااختبار اإلكرويوجه امقارنة

ا جدول ي أي زمان ومكانأداء  ااختبار ي زمان ومكان حدَد وفقً
ا. مطبوع سلفً

التدريب قبل 
ااختبار

مُتاح ي أي زمان ومكان ومتطابق 
مع إجراءات تطبيقه، فاختبار 
التوفل  يُمكن التدريب عليه 

بإجراءات ااختبار احقيقي نفسه.

متاح طاما وجد بنك اأسئلة  أوناذج  
مصورة من ااختبارات السابقة.

التدريب عليه ا يتطابق  مع ااختبار 
اأصي.

73 ساعة ثم يسلم للجنة الرصد!فوري، بعد ااختبار مبارة.زمن التصحيح

ينعدم هذا ااحتال؛ انعدام فقد اأوراق
هذا ااحتال قائم.اأوراق!

أصالة التقويم

التقويم  أصيل أنه يتوي 
ا حقيقيًا  ا حيويً فيديويكي موقفً
Authentic Test  ، أوصورة 

 Viewing تقيس مهارة امعاينة
وهي امهارة اخامسة.

نصوصه غالبًا مصنوعة، لذا 
فهوتقليدي امضمون ، ونوعية 

اأسئلة.)1(

التطوير

تُقدّم  ااختبارات اإلكرونية 
لواضعي ااختبار  خيارات 

جديدة لتقديم  امدخات عى 
وسائط  متنوِعة، با ي ذلك وسائط 
النصُوص والفيديووالرسوم، وهي 
ما مثل عنر اأصالة ي ااختبار 

اإلكروي.

قد ا يغر معدوااختبارات 
الورقية أسلوهم ي وضع ااختبار 
، وي أحياني كثرة نجدهم يعيدون 
ااختبارات السابقة ، أويأخذون 

أسئلةً كاملَةً من زمائهم ويضعوها 
ي اختباراهم. 

ااختبار مرن.امرونة

اختبارات القراءة وااستاع امسجلة 
عى رائط الكاسيت تقدم مدخات 

ااختبار بشكل متتابع يتطلب من 
اممتحَن )امتعلم( اإجابة عنها سواء 

أكانت سهلة أوصعبة.
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اختبار  الورقة والقلمااختبار اإلكرويوجه امقارنة

موثوقية ااختبار

دقة احاسوب وموثوقيته ي تقييم 
ااستجابات والقدرة عى التكيُف 

معها، قد تبلغ مستوى  يفوق  
امستويات التي يمكن لأشخاص  
القائمن عى ااختبارات حقيقها ي 

أرض الواقع.

قد نثق ي ااختبار بعد حليله وإجراء 
ضبطه اإحصائي.

تُعلن النتيجة بعد ااختبار  بفرة فوريةنتيجة ااختبار
زمنية قد تطول أوتَقْرُ.

مقنن إذا كانت تتبناه مؤسسة تعليمية.مقنن دائاالضبط اإحصائي
غر منضبط إحصائيًا إذا أعده امعلم!

العشوائية اأسئلة 
أوتوحيدها

يتميز احاسوب بإمكانية تقديم 
اختبار ختلف الفقرات ااختبارية 

لكل متعلم ي نفس امستوى 
اللغوي، فالسؤال اأول عند بعض 

الطاب قد ختلف عن الطاب 
اأخرين ي نفس امستوى اللغوي؛ 
أن احاسوب ختار أسئلة عشوائية 

ا عى بنك اأسئلة امسجَل  اعتادً
فيه.

ااختبار موحد إذا م يكن معد 
ااختبار قد صمم ناذج اختبارية) أ، 
ب، ج، د(كل نموذج ختلف أسئلته 

عن النموذج اأخر. 

يُصحح  آليًا.تصحيحه

تعتمد عى التصويب البري فإذا كان 
ااختبار موضوعيًا قل عامل التشدُد 

،واتصف التصحيح باموضوعية، 
ا لنموذج اإجابة ، وإذا كان  وفقً

ااختبار مقاي اتسم بذاتية امصحِح.  
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كيف يُعِدُ امعلِم اختبارًا إلكرونيًا؟
ميسور  اأمر  أن  إا  صعبٌ،  أمر  اإلكروي  ااختبار  تصميم  أن  البعض  يتصوَر  قد 
سهل، لوجود برامج حاسوبية توفِر امجال إعداد اختبار إلكروي بير وسهولة كبرة 

ا، وإليك خُطوات إعداد ااختبار اإلكروي. جدً
1. اخر صيغة اأسئلة التي ترغب فيها )امقالية- اموضوعية(.

2. صُغ أسئلتك ي ورقة! نعم ي ورقة هذا مهم للتعديل والتصحيح.
3. اكتب ااختبار ي احاسوب، ثم دققه ونقحه للمرة اأخرة إما بطباعته أوإلقاء نظرة 

مدقِقة.
4. اخر أحد الرامج التالية:

.quiz creator  :أواً: برنامج
يُصنفَ برنامج Quiz Creator ضِمْن الرامج التجارية، وتُوجَدُ نسخةٌ Trail لتجربة 

ا. الرنامج مدة 30 يومً
امكانية   – ااختبار  زمن  حديد   – امستخدم  هوية  حديد   – العربية  اللغة  ميزاته:دعم 
   Flash – EXEترتيب اأسئلة بطريقة معينة أوعشوائية – نر ااختبار بصيغ متعددة

Web إرسال نتائج ااختبار إى امتعلمن عر الريد االكروي.

http://www.sameshow.com/quiz-creator.html:رابط حميل الرنامج
ا إلكرونيًا أول مرة فاتبع اخطوات التالية: إذا كُنتَ تُصمِم اختبارً

ي  جانًا  امتاحة  التفاعلية  الدروس  عر  اإلكروي  ااختبار  تصميم  كيفية  شاهد    
امواقع التالية:
اجزء اأول:  

http://www.youtube.com/watch?v=mtpMDbN-Gds 

اجزء الثاي : 
http://www.youtube.com/watch?v=B02uzw7lMGA&feature=related

اجزء الثالث :
    http://www.youtube.com/watch?v=aNy3tjTNu74feature=related&

اجزء الرابع :
 http://www.youtube.com/watch?v=oKT90wihBAg&feature=related
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  قم بتحميل الرنامج.
  كي جَعلَ الرنامج قاباً للتعريب قم بالضغط عى الرابط التاي:

http://www.4shared.com/ile/5KZcuG29/QuizCreator23.html 

.Quiz Creator فك ضغط املف ثم انقر بالفأرة اأيمن عى ملف  
  اضبط الرنامج عى ما يي: 

5. اخر Administrator التي تعني إنك مسؤول عن ااختبار.
ا .سؤال، سؤال...إلخ 6. انسخ اأسئلة التي كتبتها وورد  Word  سابقً

7. مبارك أصبح لديك اآن اختبار إلكروي، أرسله لطابك ليجيبوا عنه!!
ثانيًا: برامج أخرى:

: Course Lab 2.4  برنامج  
يُصنفَُ ضِمْنَ الرامج امجانية ويدعم نظام scorm ميزاته :

  دعم اللغة العربية .
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  حديد زمن ااختبار .
  امكانية ترتيب اأسئلة بطريقة معينة أوعشوائية .

  إمكانية طباعة نتيجة الطالب .
 يوفر العديد من أناط ااستجابة كااختيار من امتعدد وامزاوجة.

  يوفر أشكااً متعددةً لعملية التعزيز .
  يقدم واجهة سهلة ااستخدام .

  يوي عرين نوعاً من اأسئلة .
  إمكانية الرتيب العشوائي لظهور اأسئلة.

  إمكانية إضافة مقاطع الصوت والفاش باإضافة إى الصور لتقديم سيناريوهات 
ي اأسئلة .

  يوفر تصاميم ميزة وشيقة لاختبارات.
  اضافة التوقيت والتحكم ي مسار ااختبار اعتاداً عى اجابات الطالب .

  يُقدِمُ للطالب نتيجته ي ااختبار وكذلك التغذية الراجعة واإجابات الصحيحة .
ا عن أداء الطالب يُرسل للمتعلم عر بريده اإلكروي .   يقدم للمعلم تقريرً

رابط حميل الرنامج:
 http://www.courselab.com/Articulate Quiz maker ’09

  أحد الرامج امميزة لتأليف وتصميم ااختبارات اإلكرونية .
ميزاته:

 Wonder share« : برنامج  أ خرى يمكنك تعلم تطبيقاها عر اإنرنت منها  برامج 
برامج  أبرز  Flash Install player 10 active x وما من  وبرنامج   ،»Quiz Creator

إنتاج اختبار لغوي متميِز. 

نموذج اختبار إلكروي 
عى الرغم من العيوب التي ذكرت ي بداية الفصل احاي نجد أن استخدام ااختبارات 
ا ي تعليم اللغات اأجنبية)1( ، وفيا يي نموذجٌ هذا  ا وانتشارً اإلكرونية يزداد شيوعً
ااختبار أعده امركز الثقاي اأوروي لتحديد امستوى اللغوي الذي يلتحق به متعلم 

1 - سبق اطاع عى اختبارات حديد امستوى ي الفصل الرابع.
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https://www.ltest.umd.edu اللغة، وهومتاح عى موقع
وفيا يي نموذج -متاح عى اإنرنت- لتوضيح كيفية الوصول لاختبار:

 

وفيا يي نموذج كامل لاختبار –أون اين- ونتيجة اجتيازه!
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هناك نموذج آخر اختبار حديد امستوى – أون اين- عى موقع 

http://www.act.org/compass/tests/esl/listening1.html

http://www.act.org/compass/tests/esl/reading-desc.html

http://www.act.org/compass/tests/writingskills.html

http://www.act.org/compass/tests/esl/grammar-desc.html
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اختبار اأداء الشفهي اإلكروي 
 Ordinate يوجد ي اللغات اأجنبية اختبارات اأداء الشفهي حيث ابتكرت ركة 
 Phone(بـ ا  سابقً يُسمَى  وكان   )SET.10(بـ له  يرمز  باهاتف  متصاً  حاسوبيًا  برناجًا 
Pass( . ويتم تقدير الدرجات إلكرونيًا بناء عى قائمة تقدير زوِد ها احاسوب امتصل 

باهاتف! وهذه تقنية – لأسف-غر موجودة ي تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها .
Computer-Based Test ، CBT ااختبار امحوسب

تعريفه: اختبار لغوي تنظمه هيئة مسؤولة عن ااختبار، تُصمم أسئلته ي ورقة منفصلة عن 
 . Scorer Machine ورقة اإجابة التي تُسمَى ورقة مؤمتة تُصحَحُ آليًا بآلة متصلة باحاسوب

ورقة اإجابة امؤمتة 
1. ورقة ذات مواصفات خاصة من ناحية الشكل، تطبع عليها أرقام اإجابات .

2. مؤمتة : تُصحَحُ آليًا بواسطة آلة متصلة باحاسوب.
3. ذات تنظيم حدد لإجابة، ا يمكن للمتعلم أن يُغر ترقيم اأسئلة، وإن فعل ذلك 

أصبحت ورقة اإجابة ملغاة.
.)HB2( 4. يشرط لإجابة عن ااختبار استخدام قلم رصاص

5. لإجابة عن ااختبار يمأ الطالب مكان اإجابة كا هوموضَح ي الشكل السابق 
القياس  مركز  اختبار  بنموذج  ااختبارات  من  النوع  هذا  وسنعرض   . رقم)52( 

والتقويم ي هاية الفصل احاي.

شكل 53 ورقة اإجابة امؤمتة ي امركز الوطني للقياس والتقويم الوطني



-455-

هذه الطبعة إهداء من امركز وا 
يسمح بنرها ورقياً أو تداوها جارياً

وإليك أمثلة للورقة امؤمتة صممها مركز القياس والتقويم الوطني بامملكة.

وإليك أمثلة للورقة امؤمتة صممها مركز القياس والتقويم الوطني بامملكة.

شكل 54 الورقة امؤمتة ي ااختبار امحوسب
امصدر:

http://www.qiyas.sa/ApplicantsServices/publications/Docs/1434/Preview/24.pdf

شكل 55 ورقة اإجابة امؤمتة ي امركز الوطني للقياس والتقويم الوطني
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شكل  56 ورقة اإجابة امؤمنة ي امركز الوطني للقياس والتقويم الوطني
امصدر:

http://www.qiyas.sa/ApplicantsServices/publications/Docs/1434/

Preview/24.pdf
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 تصويب ااختبار امحوسب 
يصوب ااختبار التحريري امحوسب بآلة تقوم مقام امُقدِر Scorer البري، وفيا يي 

نموذجٌ ها: 

شكل 57 صورة آلة تصحيح أوراق ااختبار اموضوعي امحوسبة

يتبادر إى الذهن سؤاان أعرضها ي اأسطر التالية:
Computer-Based Test ، CBTيعادل  امحوسَب  ااختبار  هل  اأول:  السؤال 

ااختبار اإلكروي ؟! 
اإجابة بالنفي، أن ااختبار امحوسب يُصنفَُ ضمن اختبار الورقة والقلم يُصَحَحُ آليًا.
السؤال الثاي : أي من ااختبارين اإلكروي وامحوسب يعطي تغذية راجعة فورية؟

 اإجابة: ااختبار اإلكروي هومن يعطي تغذية راجعة فورية؛ فبانتهاء إجابة امتعلم 
يصل عى الدرجة وعدد اأسئلة الصحيحة واأسئلة اخطأ، وإيضاح اخطأ باإجابة 
والقلم  الورقة  اختبار  راجعة؛ أنه  تغذية  يُعطي  امحوسب ا  ااختبار  أمَا  الصواب! 
للجنة  امراقب  يُسلمه  ثم  للمراقب،  الطالب  يُسلمه  أن  بعد  أي  مَعِه  بعد  يُصحَحُ 
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ااختبار التي تسلمه للجنة التقدير اآي ) امؤمت(، ثم يوضع بتسلسل معن عى آلة 
التقدير التي تصحح الورقة وترصد درجاته عى احاسوب آليًا، ثم ترسل للمتعلم عى 

بريده اإلكروي بعد عدَة أيام، وهذه اإجراءات ا مُكِن امتعلمَ من معرفة أخطائه! 
 نموذج اختبار حوسب ذي الورقة امؤمتة:

شكل 58 نموذج اختبار حوسب - قياس
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 نموذج حوسب اختبار فهم امقروء 

شكل 59 نموذج اختبار فهم امسموع

امصدر:
http://www.qiyas.sa/ApplicantsServices/publications/Docs/1434/

Preview/24.pdf
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شكل 60 نموذج اختبار فهم امسموع
امصدر:

http://www.qiyas.sa/ApplicantsServices/publications/Docs/1434/

Preview/24.pdf
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شكل 61 مفتاح إجابة اختبار فهم امسموع اخاص بمؤسسة قياس

امصدر:
http://www.qiyas.sa/ApplicantsServices/publications/Docs/1434/

Preview/24.pdf
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أسئلة وأنشطة للمناقشة
1. هل تَرى أن الفصل احاي مناسِب ي الكتاب الذي بن يديك؟ ماذا؟

2. ما العاقة بن الفَصْل احاي وفصول الكتاب الذي بن يديك؟
3. ما تعريفك لاختبار امحوسب؟

4. هل يوجد ي بلدك اختبار إلكروي أوحوسَب للغة العربية؟
ا حوسبًا ي لغتك اأم؟ إذا كانت اإجابة بنعم فاذكر طبيعة هذا  5. هل اجتزت اختبارً

ااختبار ومكوناته.
6. ما عيوب ااختبار امحوسب من وجهة نظرك؟

7. أها تُفضِل ااختبار امحوسب أم ااختبار الورقي؟ وماذا؟
8. هل ترى أن ااختبار اإلكروي مناسب لكل متعلمي اللغة العربية غر الناطقن ها 

ي الكرة اأرضية؟ علل ما تقول.
9. هل يتوافر ي بلدك إنرنت جيد الرعة؟

10. هل حبذ حديد مستواك ي اللغة العربية من خال ااختبار اإلكروي؟ وماذا؟
11. أها أفضل من وجهة نظرك ااختبار اإلكروي عن بُعد أم ااختبار امحوسب 

ذي الورقة امؤمتة؟ وماذا؟ 
12. أتعد ااختبارات اإلكرونية مفيدة من وجهة نظرك؟ وماذا؟ 

الفصل  ي  ذكرت  التي  اخطوات  اتبعتَ  هل  إليكرونيًا؟  ا  اختبارً صممت  هل   .13
احاي؟ وماذا؟
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قيِم استيعابك
تأمَل قلياً فيا قرات ثمَ أكمل ما يي: 

1. تعلمتُ :

 ----------------------------------------------

2. اكتشفتُ:

----------------------------------------------

3. احظتُ :

 ----------------------------------------------

4. دهشتُ عندما عرفتُ :

----------------------------------------------

5. أمنى معرفة امزيد عن : 

----------------------------------------------

6. أحتاج معرفة امزيد عن : 

 ---------------------------------------------- 
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توطئة 
اإلكروي  ها  الناطقن  لغر  العربية  اللغة  اختبار  عرض  إى  احاي  الفصل  هدف 

وامحوسب بوصْفِه أحدث صِيَغ ااختبارات من حيث التصميم . 
ا بإذن اه عى :  من امتوقَع بعد قراءتك للفصل احاي أن تكون قادرً

1. ذكر امعنى اللغوي مفهوم انعكاسية ااختبار لغة.
2. ذكر امعنى ااصطاحي مفهوم انعكاسية ااختبار لغة.

3. تعريف مفهوم أخاقيات ااختبار.
4. سد ثاثة مِنْ بعض اانعكاسية اإجابية لاختبار.
5. سد ثاثة مِن بعض اانعكاسية السلبية لاختبار.

6. استنتاج نوعية انعكاسية ااختبار من خال حليل ثاثة اختبارات سابقة.
7. تسويغ ثاثة مررات انعكاسية ااختبار اإجابية.

8. تسويغ مررات انعكاسية ااختبار السلبية.
9. امقارنة بَنْ مفهوم انعكاسية ااختبار ومفهوم تأثر ااختبار.

امعلم  تقديم مقرحات حسن كفاءة  اجاه إجاي نحوااختبار من خال  10. تكوين 
اجديد فيا يتعلق بااختبارات اللغوية.

11. احديث عنْ إجابيات انعكاسية ااختبار.
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12. تقويم أداء القارئ للفصل احاي باإجابة عن نشاط قَوِم أداءك.
امنطلقات الفكرية 

انعكاسية ااختبار منحى علمي تشكًل ي رحم علم اللغة التطبيقي، م يستفد منه . 1
ي سياق تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها لآن!! لندرة الكتابات فيه. 

التدريس وطرائق تدريسه، . 2 تنمُ عن إسراتيجيات  التي  انعكاسية ااختبار  شيوع 
وتشر إى مهارات الدراسة التي اعتادها امتعلمون ي فصول تعليم اللغة العربية 

لغر الناطقن ها وخارجها.
ضَعف الثقافة ااختبارية لدى امعلمن يُضعف وعيهم بانعكاسية ااختبار .. 3
4 . Measurement- Driven instruction«ندرة تبني منحى التعليم اموجَه بااختبار

(MDI(« ، وهومنحى يُركِزُ عى إبراز الثغرات ي إجراءات التعليم والتعلم ومن 

ثم يمكن إصاحها.
انعكاسية ااختبار مرتبط بأخاقيات ااختبار وكاما يؤثر ي سياق تعليم اللغة . 5

بتبسيط مفهومها وتقديم  عَرْضِها  التدرُج ي  لذا جب  الناطقن ها؛  لغر  العربية 
ناذج ها، دون اإكثار من امصطلحات أوالتعمُقِ ي اأطر النظرية؛ هيئة لنرها 

بن امعلمن.
ي . 6 التعمق  تعقبها  أولية  خطوة  يعد   ، ااختبار  انعكاسية  بمفهوم  امعلمن  وعي 

الدراسات امتخصصة والدورات التدريبية ...إلخ.
مقدمة 

صاحبني سؤال منذ أن بدأت ي الكتاب الذي بن يديك مضمونه: 
هل يؤثر ااختبار ي سياق تعليم وتعلم اللغة العربية لغر الناطقن ها؟

 اإجابة عن هذا السؤال مضمونه مصطلح انعكاسية ااختبار، وفيا يي توضيح ذلك:
انعكاسية ااختبار لغة واصطاحًا 

ا حديثًا ي جال اختبارات اللغات اأجنبية، شاع   مُثِلُ انعكاسية ااختبار مبحثًا جوهريً
الدامغ  الدكتور خالد  امصطلح  )1( وقد صك هذا  بريطانيا  التطبيقي ي  اللغة  ي علم 
1 - see:
a.Wang، J. (2011). A study of the role of the ‹teacher factor› in washback (Order No. NR74872). 
Available from ProQuest Education Journals. (878226598). Retrieved from: http://search.pro-
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ترمة لـ Washback)1( وتعني»ااندياح اموجي«، أي ما أحدثه حجرٌ أُلْقي ي بركة ماء !! 
إذ يُرِك اماء ي صورة حلقات متتالية متابعة، وهذا اأثر الراجع يتفاعل باضطراد ي قوته 
مع قوة اليء الساقط وحجمه، أي إن قوة تأثر اموج الراجع تتناسب ي تأثرها مع قوة 

احجر امُلقَى.
ا جدال ي أن ااختبارات متمثلة ي النتائج امرتبة عليها ذات أمية كبرة جداً ي حياة 
الدارسن ومستقبلهم، بل إن هناك من الطاب وأولياء اأمور من هتم بااختبارات 
من  الراجع  اأثر  سيجعل  ااهتام  فهذا  الفعي،  بالتعّلم  اهتامهم  من  أكثر  ونتائجها 
ااختبار قوياً بقدر حجم تلك اأمية، ومن ثَمَ فمن امتوقع أن يتكيف سياق التعليم ي 
معاهد تعليم اللغة العربية لغر الناطقن مع ااختبارات، خاصة إذا تَبَنىَ امعهد ااجاه 

ااتصاي ي التعليم Communication Approach ؛لذا نُدرك
.)2(  teachers he power of tests over  سُلطَة تأثر ااختبارات عى امعلمن 

quest.com/docview/878226598?accountid=30641

b.Wang، C.، Yan، J.، & Liu، B. (2014). An empirical study on washback efects of the internet-based 
college english test band 4 in china. English Language Teaching، 7(6)، 26-53. Re-trieved from 
http://search.proquest.com/docview/1541966185?accountid=30641

2 - يُعدُ خالد الدامغ رائد الكتابة العربية ي موضوع انعكاسية ااختبار.
عادة  الشويرخ(.الرياض،  وصالح  الغاي،  نار  اللغة.)ترمة:  تعليم  مناهج  ريتشارد)1428هـ(.تطوير  جاك   -  3

امكتبات، ص)415(.
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انعكاسية ااختبار عى سياق تعليم اللغة: 
منذ   ، اأجنبية  اللغات  تعليم  سياق  عى  ااختبار  انعكاسية  ظاهرة  دراسة  بدأت 

تسعينيات القرن اماي)3(. والشكل اآي يوضح ذلك :

1 - A.Caroline V Gipps(1994). Beyond Testing: Towards a heory of Educational Assessment، 
Lon-don • Washington، D.C.، he Falmer Press،P.32.
B. Alderson، J. C.، & Wall، D. (1993). Does washback exist? Applied Linguistics، 14(2)، 115-129. 
C. Chapman، D. W.، & Synder، C. W. (2000). Can high-stakes national testing improve instruc-tion: 
Reexamining conventional wisdom. International Journal of Educational Develop-ment، 20، 457-474

D.Burrows، C. (2004). Washback in classroom-based assessment: A study of the washback efect 
in the Australian adult migrant English program. In L. Cheng، Y. Watanabe، & A. Curtis (Eds.)، 
Washback in Language Testing: Research Contexts and Methods (pp. 113-128). Mahwah، NJ: 
Lawrence Erlbaum Associates.
E.Cheng، L.، Watanabe، Y.، with Curtis، A. (2004). Washback in language testing: Research con-

texts and methods. Mahwah، NJ: Lawrence Erlbaum Associates.
F.Bachman، L. F.، & Palmer، A. S. (2010). Language Assessment in Practice. Oxford: Oxford University Press.
G.Erfani، S. S. (2012). A comparative washback study of IELTS and TOEFL iBT on teaching and 
learning activities in preparation courses in the iranian context. English Language Teaching، 5(8)، 
185-195. Retrieved from http://search.proquest.com/docview/1032659435?accountid=3064

H.Azadi، G.، & Gholami، R. (2013). Feedback on washback of EFL tests on ELT in L2 class-room. 
heory and Practice in Language Studies، 3(8)، 1335-1341. Retrieved from http://search.pro-

quest.com/docview/1429711319?accountid=3064

I.Xiao، W. (2014). he intensity and direction of CET washback on chinese college students ' test-
taking strategy use. heory and Practice in Language Studies، 4(6)، 1171-1177. Re-trieved from 
http://search.proquest.com/docview/1535263104?accountid=30641

J.Furaidah، Saukah، A.، & Widiati، U. (2015). Washback of English National Examination in the 
Indonesian Context. TEFLIN Journal، 26(1)، 36-58. 
K.Liying Cheng، Youyi Sun and Jia Ma (2015). Review of washback research literature within 
Kane's argument-based validation framework. Language Teaching، 48، pp 436-470. doi:10.1017/
S0261444815000233.
- Salehi، H.، Yunus، M. M.، & Salehi، Z. (2012). Teachers' perceptions of high-stakes tests: A wash-

back study. International Journal of Social Science and Humanity، 2(1)، 70-n/a. doi:http://dx.doi.
org/10.7763/IJSSH.2012.V2.71
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شكل 62  انعكاسية ااختبار عى السياق التعليمي

من الشكل السابق )1( يتَضِحُ أن ااختبار يُؤثِر ي سياق التعليم والتَعلُم، وامشاركن فيه 
من معلمن ومتعلمن وإدارين.

1 - Bailey، Kathleen M. (1999). 208 -Washback in Language Testing، Educational Testing Service 
Princeton، New Jersey RM-99-4،p.4.Retrvied from: https://www.ets.org/Media/Research/pdf/
RM-99-04.pdf
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هل تعدُ اختبارات امستوى الرابع ي معاهد تعليم اللغة اختبارات مصرية؟
 يُقصد بااختبار امصري High – Stakes Test ما يي:

1. ااختبار النهائي اموحَد للمستوى الرابع بمعاهد تعليم اللغة العربية لغر الناطقن 
ها.

دراسته  إكال  دون  لبلده  أوعودته  دراسته  استكال  ي  امتعلم  مصر  يُدد  اختبار   .2
واإدارين،  امعلم  من  كل  يصبح  التقييم  من  هو»أسلوب  ااختبار  وهذا  اجامعية، 

ونظام معاهد تعليم اللغة مسئولن عن أداء امتعلم ي ااختبار« )1( .
 مسوغات وصفي اختبارات معاهد تعليم اللغة العربية بأها اختبارات مصرية ما يي:

ااختبار  اجتياز  عى  العربية  اللغة  تعليم  بمعاهد  الرابع  امستوى  متعلم  حرص   .1
ا عى اأقل ليلتحق بإحدى كليات اجامعة. بمعدل جيد جدً

2. حرص متعلم معاهد تعليم اللغة عى عدم الرسوب أوالتعثر؛ لصدور تعميم بأن 
التعثر يصل عى احد اأدنى للنجاح؛ ما يؤثر ي  الطالب امتعثِر بعد اجتيازه اختبار 
ا؛ فيعود لبلده بخفي حنن،  معدله العام ، فقد ا يستطيع احصول عى معدل جيد جدً

وهذا ما ا يرغب فيه متعلم امستوى الرابع. 
ما سبق جعلني أتساءل عدة أسئلة: 

1. هل يؤثر ااختبار ي سياق Context معاهد تعليم اللغة؟
2. هل ااختبار )يؤثِر ي / يعكس( سلوكيات التدريس لدى امعلم ي فصول تعليم 

اللغة)2( ؟
3. هل ااختبار )يؤثِر ي / يعكس( مهارات الدراسة Study skills لدى متعلم اللغة 

العربية؟
4. هل ااختبار )يؤثِر ي / يعكس( إسراتيجيات تعلم متعلمي معاهد تعليم اللغة؟

5. هل ااختبار )يؤثِر ي / يعكس( عمق التعلم؟
ي  امستهدف  اللغوي  نحوامحتوى  ااجاهات  يعكس(   / ي  )يؤثِر  ااختبار  هل   .6

امقرر اللغوي؟

1 - الدامغ، خالد))1998(.معجم ااختبارات ، الرياض، مدار الوطن للنر، ص، )804(.  
2 - حمد امفتي.)1989(. سلوكيات التدريس، القاهرة، دار الفكر العري، ص)24(.
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7. أي انعكاسية لاختبارات تسود فصول تعليم اللغة العربية؟ بمعني: هل لاختبار 
انعكاسية إجابية أم اانعكاسية السلبية؟

 قد يكون من اأجدى أن نستعرض شكل اانعكاسية كا عَرضَها امعنيون ي القياس 
والتقويم:

شكل 63 انعكاسية ااختبار اإجابية والسلبية
 يتضح من الشكل السابق )1(: 

 ب. انعكاسية ااختبار مُثِل بنية مركزية ي القياس والتقويم، حيث تتشابك مفردات 
ا  انعكاسية ااختبار سلبًا أوإجابً امفردات ترز  لتمثِل عنار تصميمه. هذه  ااختبار 

عى امعلمن وامتعلمن عى النحوالتاي:
امصدر:

Anthony Green.( 2015).Exploring Language Assessment and Testing “Language in Action“ ،NW. 
by :Routledge،p.87
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النموذجية  ااختبارات  ناذج  إى  القارئ  أحيل  فإي  واقعية  أكثر  احديث  يصبح  كي 
التي وردت ي الفصل السادس، ليطالعها ويقرأ حليلها؛ كي يعي مضمون اانعكاسية 
اإجابية هذه ااختبارات عى كل من امعلم وامتعلم ثُمَ سياق تعليم اللغة العربية ي 

معاهد تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها.
انعكاسية ااختبار ي سياق تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها 

أواً: عى امعلمن:
مضمونه  لقياسه(يعكس  وُضِع  ما  )يقيس  ا  صادقً ا  اختبارً يصوغون  الذين  امعلمون 
امتعلم،  استيعاب  تستقص  اختبارية  فقرات  يصوغون  ،فهم  عنه  اإجابة  وطريقة 
فاختبارات فهم امقروء امثالية - عى سبيل امثال-)1( التي عرضت ي الفصل السادس 

تعكس اأداء التدريي هؤاء امعلمن الساعن لقياس مستويات التفكر العليا.
هؤاء امعلمون يستخدِمون ي فصول تعليم اللغة »ااسراتيجيات التواصلية بوصفها 
التفاوض  طريق  عن  ااتصالية  امشكات  بحل  امتعلم  فيه  يقوم  تفاعليًا،  نشاطًا 

Negotiating حول امعنى« )2( . 

تنطلق سلوكيات تدريس هؤاء امعلمن من قناعاهم بايي:
1. إسراتيجيات ااتصال ذات تأثر جيد ي تعلم اللغة الثانية.

ا من البناء امعري متعلم اللغة. 2. اسراتيجيات ااتصال تُعدُ جزءً
ا من الكفاية اللغوية.  3. ااستخدام ااسراتيجي للغة جزءً

4. امتعلمون الذين يستخدمون إسراتيجيات التواصل يزيدون فرص تعلمهم أهم 
ا من أقراهم ومن معلميهم. يستقبلون دخاً لغويً

5. كثرة تعرض Exposure امتعلمن للدَخْل اللغوي- من امعلمن واأقران- يفزهم 
. Comprehensible عى اإنتاج اللغوي اموسوم بامفهومية

لذا  تدريسهم  أثناء  التفكر  مستويات  تنويع  عليهم  يفرض  سبق  با  امعلمن  قناعات 
يستخدمون اأسئلة السابرة، واموضوعات احرَة التي تتيح للمتعلم أن يعرِ عا يريد 

ا من دخله اللغوي. مستفيدً

2 - الريوي، عيسى بن عودة. )2010، نظريات تعلم اللغة الثانية، الرياض، جامعة املك سعود(، ص، )172(،)340(.
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ثانيًا عى امتعلمن:
يكتسبون  إذ  امتعلمن  عى  تنعكس  امعلمن  وقناعات   ، السابقة  التدريس  سلوكيات 
مهارات دراسية study skills إجابية دليل ذلك ااختبارات النموذجية التي عرضناها 
ي هاية الفصل السادس تشر إى أن امتعلمن يركزون عى الوعي بمكونات النصوص 
امقدَمة هم، ومناقشتها وإبداء آرائهم، كا أهم اكتسبوا مهارات دراسية عر تطبيقات 
ونشاطات جوِد أداءهم اللغوي.)1( كا اعتاد امتعلمون عى اإجابات امقالية التي تتيح 
هم ااستجابة اممتدة كالنقد والتحليل والتقويم؛ التي عدَها بعض ختص ااختبارات 

اللغوية أحد عنار جودة ااختبار)2(. 
ثالثًا عى سياق تعليم اللغة العري لغر الناطقن ها: 

تعكس ااختبارات مفهوم امنهج احديث New Curriculum الذي يتضمّن خرات 
لغوية تداولية حقق التواصل بن امتعلمن، عر توظيف الكفاءات اللغوية من خال 

النشاطات امتدرِجة التي تتواءم مع امستوى اللغوي للمتعلمن)3(.
اانعكاسية السلبية لاختبار:

ناذج  بوصفها  التالية  ااختبار  ناذج  الكريم  قارئي  أعرض عى  امصطلح  لفهم هذا   
لانعكاسية السلبية لاختبارات: 

1 - الدامغ، خالد، )2011(. انعكاسية ااختبار وااختبارات التواصلية، جلة جامعة دمشق–امجلد 27 -العدد الثالث 
والرابع، ص)804(.  

2 -  Anthony Green. (2014). Op. Cit، p.58-59.
3 -  عى، أسامة زكي السيد )قيد النر(. مناهج تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها، مفهومها، ناذجها، ص)42(.
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د( عرِف ما يي:
البيت  اهجاء-  الوصية-  اخطُْبة-  امثل-   – احكمة  القصيدة-  الشعر-   – النثر 
اجناس  اإجاب-  طباق  والصَنعة-  الطبع  اأسلوب-  الرثاء.-الباغة-  الشعري- 

التام- اجناس الناقص..
)مقرر الباغة- امستوى الرابع- 1436هـ- الرنامج الصباحي(
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اانعكاسية السلبية لاختبارات السابقة عى كل من امعلم وامتعلم 
أواً عى امعلمن: 

تعكس صيغ الفقرات ااختبارية اسراتيجيات التدريس ومهارات التفكر التي ينميها 
ااسم  بن  التفريق  تطلب  التي  فاأسئلة   ، العربية  اللغة  تعليم  فصول  ي  امعلمون 
أوتعريف  األف،  أوعى  نرة  عى  امتوسطة  اهمزة  تكتب  ومتى  وامقصور،  امنقوص 
إذ  والتعلم،  التعليم  أساليب  ي  السلبي  انعكاس  هي  النثر....إلخ،  وتعريف  الشعر، 
تعكس طرق التدريس التقليدية وهي امحارة التي تعتمد عى التلقن واحفظ... ا 
عى التفاعل والتفاوض حول امعنى من خال أنشطة تواصلية، كا أها تعكس قناعات 
امعلمن بأن امتعلمن يدرسون اللغة من أجل اللغة ، ا يدرسون اللغة أجل التواصل 
ا لوظائف اللغة التي ذكرها هاليداي؛ لذا انحرت الفقرات ااختبارية  والتداول وفقً
أوأخطاء  التَشدد  أخطاء  ي  سواء  امُقدِر،  بانحراف  توسم  قد  التي  امقالية  اأسئلة  ي 

التَساهل ي تقدير الدرجات، )1(.
ثانيًا عى امتعلمن:

إذا تفقنا عى أن ااختبار دخل لغوي، فيمكن القول عى أن تعرض Exposure متعلمي 
اللغة العربية هذا الدخل اللغوي التلقيني امُستبعِد للنقاش وامستنكر للحوار يكسبهم 

. Study Skill مارسة احفظ فَيَعْتادونَه بوصفه أبرز مهاراهم الدراسية
ثالثًا: عى سياق التعليم ي معاهد تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها:

 أ. مفهوم اانعكاسية السلبية لاختبارات تضيِق امنهج التعليمي، نتيجة امهارات الدنيا 
التي يتضمنها ااختبار، وتعكس أثر التلقن واستاتيكية أهداف هذه امقررات اللغوية، 
إذ تقف عند امرحلة اأوى من تصنيف بلوم امعرفية وهي التذكر، فا تطبيق وا حليل 
وا تقويم، وهذا اأمر ا يطور متعلم اللغة وا يُكسبُه التواصل امرغوب، وهذا يعزز 

مقولة خالد الدامغ:

1 - سبق لك أن قرأت هذه امفهومات ي الفصل الثاي من الكتاب، ويمكنك الرجوع إى امرد ي هاية الكتاب لتتذكر 
مضموها. 
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متى تعارضت الطريقة التي تُقدُم ها ااختبارات مع اهدف امرجومن امحتوى التعليمي 
فإن تأثر ااختبار سيكون سلبيًا ي طريقة تعلُم ذلك امحتوى ، وعى طريقة تدريسه)1(. 
الكرام  مرور  يمر  ااختبار  أن  اللغة؛  تعلم  تطوير  ي  ااختبار  من  يستفاد  ا   ب. 
بوصفه حتمية آلية للعملية التعليمية، فا يعبأ أحدٌ بنتائجه فا تقوَم ، وهذا يتناى مع 
 »Measurement- Driven instruction )MDI)« ،منحى التعليم اموجَه بااختبارات
 Popham وهوامنحى الذي جعل ااختبار َقائدَ اإصاحات التعليمية، لذا ذكر بوفام
ا، فإن هذا التعريف سَيُصْبحُِ نشاطًا إجابيًا  أنه إذا عُرِف ااختبار، وطُرق إجراءاته جيدً

أكثر من كونه نشاطًا سلبيًا)2(.
امتعلمن  لدى  يولِد  ا  عقيم  وهودور  ملقن  هنا  فامعلم  امعلم،  إبداعية  انعدام   ج. 

مهارات التعلم النشط ؛امؤدي للتفاعل الذي يُعدُ أساسيًا ي تعلم اللغة العربية.
 د. ضَعْفُ مهنية امعلمن ي مهارات القياس والتقييم؛ أهم يُدرِسون للنجاح وليس 
للحياة أوإكساب امتعلمن مبدأ التعلم الذاي، وقد مَس امؤلف هذا انعكاس السلبي 
اللغة العربية ي مستوى الدبلوم اأول  لاختبارات عى متعلمي بعض معاهد تعليم 
امقروء  استيعاب  ي  امتعلمن  كفاءة  تقيس  التي  اللغوية،  امهارات  مقرر  ي  خاصة 
امعلمون  هؤاء  البنية.  هذه  ودالة  اللغوية  ببنيته  الوعي  خال  من  النصَ  وحليل 
فالبنائية ركَزت عى الشكل منفصلة عن  التواصلية؛  البنائية ا  النظرية  يدرسون وفق 
اإجابة  ا ي  امتقدِم- جيدين جدً فوق  امستوى   – الدبلوم  لذا أصبح طاب  الدالة. 
النحوية النظرية وااستغراق ي كون العامل...وأثره... إهم يرددون ما حفظوا دون 
وعي بالوظيفة الدالية للراكيب النحوية استيعاب دالة النص ومضامينه العميقة؛ 
نتيجة أهم لقِنوا النحوتلقينًا عى طريقة ابن مالك ودرسوا الباغة بحفظ قواعدها ا 
تطبيقاها الوظيفية؛ لذا توقف أداؤهم اللغوي عند امستوى السطحي أوااستنتاجي؛ 
مستواهم  أن  )2(إا  الدبلوم)1(،والدبلوم  مستوى  وصوهم  من  الرغم  عى  أهم  إي 
احقيقي - ي استيعاب النصوص امقروءة وامسموعة- متوقف عند امستوى امتوسِط 

الذي يُعادل)امستوى الثالث( بمعاهد تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها.

دمشق،  جلة  التعليمية،  الرامج  ي  وأثرما  ااتصالية  وااختبارات  الدامغ.)2012(.اانعكاسية  خالد  الدامغ،   -  1
امجلد27- العدد، الثالث والرابع، ص)809(.

2 - امرجع  السابق، ص)811(.
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ما أسباب انعكاسية ااختبار السلبية التي اتضحت من ااختبارات السابقة؟
 لعل اإجابة تتضح ي عرض سياق التعلم ي بعض معاهد تعليم اللغة العربية لغر 

الناطقن ها:
العليا،  الدراسات  اللغة بمعلمن متعاونن من طاب  تعليم   أ. تستعن بعض معاهد 
امتعلمون ي  خُتَر  يَسأَلون عن: كيف  تدريسهم  بداية  التدريس،  يسبق هم  م  والذين 
هذا امقرر؟ فتقدَم هم بعض ناذج ااختبارات السابقة، فيحتذون ها، وجعلون أسئلة 
هذه ااختبارات موجهات لطرق تدريسهم وأساليبهم التدريسية والتقويمية، ومن ثم 
يؤثر ااختبار عى السلوك التدريي هؤاء امعلمن، وينعكس عى التحصيل اللغوي 

متعلميهم. 
م  الذين  العربية-  اللغة  تعليم  معاهد  ي  امتعاونن  بعضَ  نجد  كثرة  أحاين  ي   ب. 
يطلبون  النهائي  ااختبار  بوضع  يُكلفون  حينا  امعاهد-  هذه  ي  التدريس  هم  يسبق 
من زمائهم امعلمن من منسوي امعهد، وامشاركن هم ي تدريس امقرر بأن يضعوا 
ااختبار ثم يَصُلُون عليه ي فرة ما قبل ااختبار فركزون ي تدريسهم ما سرد ي 
سرد  ما  عى  امتعلمون  يركِز  ثم  ،ومن  لاختبار  الطاب  يُعدون  إهم  أي  ااختبار، 
فيصبح  ااختبار،  اجتياز  امتعلمون  فيستذكره  هم  حُدِدت  إذا  خاصة  ااختبار؛  ي 

ااختبار حصيليًا ا تواصليًا!
 ج. توجهات نظام اجوْدة ي سياق معاهد تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها بعيدة 

كل البُعد عن انعكاسية ااختبار، وسأوضِح وجهة نظري ي هذا اأمر:
ماذا  يقولون:  نسمعهم  وهوامتعلم  التعليمي  امُنتَج  تطوير  ي  القائمون  يرغب  حينا   
يتاج سوق العمل اللغوي؟! كيف ننهض بمتعلمينا ...؟ ومن ثم تبدأ ااستبانات... 
أن  دون   ... اللغوي  السوق  حاجات  لقياس  العليا  الدراسات  وبحوث  واأدوات 

يلتفتوا إى ااختبار امصري، ودون أن يتساءلوا: 
1. هل تعد اختباراتنا احالية بصيغها وفنياها الفلر الذي ينفذ خاله متعلمون متمكنون 

ا؟  لغويً
2. هل اختباراتنا تواصلية!! 

3. هل ورقة امواصفات امرسلة للمعلمن إعداد اختباراهم راعت روط ااختبار 
اجيد شكاً ومضمونًا؟
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4. هل توصيف امقرر تعرض لاختبارات والتقويم بالصيغ احديثة أم ا؟ إذا كانت 
اإجابة بالنفي فا امسوغات؟! وأترك امسوغات للقارئ اأريب.

 ينصب اهتام امعنين باجودة عى حديث إسراتيجيات التدريس التي تفعِل التفكر 
النقدي واإبداعي Critical and Creative hinking ، ظنًا منهم أن جويد ااختبار 

يرتب عى جويد طرق التدريس احديثة

فيا   Alderson & Wall الدرسون وول  الباحثان  إليه  يتفق مع ما أشار   لعل ما سبق 
 ،  Washback Hypotheses لاختبار)1(  اانعكاي  التأثر  بفرضيات  اآن  يُعرف 

وهي:
 أ. ااختبار يؤثر ي نوعي ما يتعلمه الطالب.

 ب. ااختبار سيؤثِر ي طريقة تعلم الطالب.
 ج. ااختبار سيؤثر ي نوع ما يقدمه امعلمون.

 د. ااختبار سيؤثر ي كيفية التدريس.
 ه. ااختبار سيؤثر ي نسبة نحواجاهات التعلم.

 و. ااختبار سيؤثر ي اجاهات التعليم.
لعل ما سبق من إيضاح لظاهرة انعكاسية ااختبار السلبية ي معاهد تعليم اللغة العربية 
لغر  العربية  اللغة  تعليم  معاهد  بعض  ي  اأسئلة  هذه  عن  إجابة  ها  الناطقن  لغر 

الناطقن ها.
الفرق بن تأثر ااختبار وانعكاسية ااختبار:

لعلك قارئي الكريم تتساءل حول الفرق بن تأثر ااختبار وانعكاسية ااختبار، وهذا 
ما يوضحه اجدول التاي:

1 - Alderson، J. C.، & Wall، D. (1993). Does washback exist? Applied Linguistics، 14(2)،115.
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جدول 31 الفرق بن تأثر ااختبار وانعكاسية ااختبار.

انعكاسية ااختبارتـأثر ااختبار
آثار ااختبار عى سياق التعليم والتعلم سلبًا أوإجابًا.

أ.أي يء ينتج عن استخدام ااختبار  عى 
اأفراد داخل فصول تعليم اللغة العربية.

ب.أي يء ينتج عن استخدام ااختبار  عى 
السياسات داخل فصول تعليم اللغة العربية.

ج.أي يء ينتج عن استخدام ااختبار  عى  
التطبيقات داخل فصول تعليم اللغة العربية .

د.أي يء ينتج عن استخدام ااختبار  عى  
التطبيقات داخل فصول تعليم اللغة العربية .

هـ .أي يء ينتج عن استخدام ااختبار  عى  
معهد تعليم اللغة العربية .

و.قد تتم دراسة ااختبار لاستفادة منه ي 
تطوير طرائق التدريس ، وقناعات امعلمن.

وقد جد عناية من امختصن فيا يي:

أ.اإجابة عن اأسئلة التي اقرحها ولدرسون            
وولAlderson & Wall  ،سبقت اإشارة 

إليها. 

ب.تُساعد قادة معاهد تعليم اللغة العربية لغر 
الناطقن ها ي النهوض بامعهد والدراسات 

العليا عى وجه اخصوص.

ج.مساعدة امقيمن الربوين، لوصف الفعالية 
النسبية لطرائق التدريس امتباينة، والعوامل 

.
امؤثِرة عى فعاليتها)1(

د.مُساعدة الباحثن ي  وصف الفعالية النسبية 
لأنشطة ي سياق تعليم وتعلم اللغة العربية 

لغر الناطقن ها. 

أخاقيات ااختبار:
تنبَه بعض علاء اللغويات التطبيقية إى رورة إجاد ضوابط حُدِد مسئوليات أطراف مهنة 
ا حقوق وواجبات مصممي ااختبارات)2(؛ هذا ربط » غرم اه  اختبارات اللغة خصوصً
ا عى رورة  الغامدي »بن اانعكاسية وبن امضامن اأخاقية اختبارات اللغة مؤكدً
يكون  ، بحيث   )3( والتعليم مرابطة ومدجة وصادقة  ااختبارات  العاقة بن  تكون  أن 

1 - بروكهارت، سوزان، ونيتكوأنطوي،)2012(.مرجع سابق، ص)591(.
سعود،م17،العلوم  املك  جامعة  جلة  اللغة،  اختبارات  اأخاقية  اه)2010(.ااعتبارات  عبد  غرم  الغامدي،   -  2

الربوية والدراسات اإسامية، ص)773(.
3 - ااختبارات غر الصادقة تتناى مع أخاقيات ااختبار، أي إن ااختبارات التي وردت ي ) الصفحات326- 341( 

ا سلبيًا لاختبار. . ي الفصل السادس انعكاسً
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ويتم  معينة  لغوية  مهارات  يدرس  أن  ا   « امتعلم؛  دَرَسَه  ما  ومكماً  ا  معزِزً ااختبار 
اختباره ي مهارات أخرى..«)1( وهذا ما سبقت اإشارة إليه ي الفصول السابقة.

1 -الغامدي، غرم اه عبد اه )2010(.أخاقيات ااختبار، مرجع سابق،ص)773(. وهذا  مؤرِ عى انعدام صدق 
ااختبار .
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كلمة أخرة
 ما ورد ي الكتاب احاي حول انعكاسية ااختبار ا يُعد إا إشارة إى وضع ااختبار 
ي بعض معاهد تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها، وجب العمل عى تعزيز إجابياته 
تعليم  باختبارات  النهوض  تفعيل  أن  الكتاب  مؤلف  يرى  ،لذا  سلبياته  من  والتقليل 

اللغة العربية يدث حينا يعي كل معلم ما يي:
1. مفهوم ااختبار.

2. نوع ااختبار.
3. صيغ فقرات ااختبار.

4. صيغ مفردات ااختبار.
5. فنيات كل صيغة من صيغ ااختبار اللغوي.

6. انتهاكات صيغ ااختبار اللغوي.
7. انعكاسات ااختبار عى سياق تعليم اللغة العربية ي معاهد تعليمها لغر الناطقن 

ها.
وهذا الوعي يأي عر التخطيط اللغوي الذي يعد ما يي من مؤراته:

1. الدورات التدريبية الفاعلة اجادة حول ااختبارات اللغوية.
2. نر مواصفات ااختبار والتدريب عليها.

3. ترمة أمهات كتب ااختبارات اللغوية اأحدث .
4. إنشاء مركز دوي خاص باختبارات اللغة العربية لغر الناطقن ها ونرها عى نطاق 

دوي.
توظيف  خال  من  إلكرونيًا  ها  الناطقن  لغر  العربية  اللغة  اختبارات  تصميم   .5

تقنيات التعليم اإلكروي.
6. تدريب امعلمن عى تصميم ااختبار اإلكروي.
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أسئلة وأنشطة للمناقشة

1. هل جد ان الفصل احاي مناسب للكتاب؟ وماذا؟ 
2. أها يأي قبل اآخَر ي التنفيذ السياسة اللغوية أم التخطيط اللغوي؟ وماذا؟

3. ما السبل التي ترى أها تنهض بتعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها؟ وهل يوجد 
ي بلدك ما 

  تقرحه؟
4. لوأنك مسؤول عن تعليم اللغة العربية فا الذي ستفعله لتحقق انعكاسية ااختبار 

اإجابية؟
اللغة  تعليم  معاهد  ي  اللغوية  ااختبارات  عن  إليه  ذهب  فيا  امؤلف  توافق  هل   .5

العربية؟
6. أي من ااختبارات الواردة ي الكتاب تعر عن اانعكاسية السلبية ي ااختبارات؟

7. ما اأسئلة التي قد ترد ي ذهنك حول القضايا التي تناوها الفصل احاي؟ وماذا؟
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قَيِم استيعابك

تأمَل قلياً فيا قرات ثمَ أكمل ما يي: 

6( تعلمتُ :

 ----------------------------------------------

7( اكتشفتُ

----------------------------------------------

8( احظتُ :

 ----------------------------------------------

9( دهشتُ عندما عرفتُ :

----------------------------------------------

10( أمنى معرفة امزيد عن : 

----------------------------------------------

أحتاج معرفة امزيد عن :

---------------------------------------------- 
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تعليم  سياق  ي  ا  حيويً ا  بُعدً مثل  ااختبارات  أن  ي  الكريم  قارئي  معي  تتفق  لعلك   
اللغة العربية؛ وا أبالغ إذا قلت أن ااختبارات مرآة للتفاعات التعليمية التي حدث 
علم  جال  ي  عليه  اصطلح  أوما  العربية،  اللغة  تعليم  بمعاهد  اللغة  تعليم  سياق  ي 
اأخر  الفصل  ي  إليه  أرت  التي   Washback ااختبار  بانعكاسية  التطبيقية  اللغة 

والصفحات اأخرة من الكتاب. ويمكن إمال ما يستخلص من الكتاب فيا يي:
لغر  العربية  تعليم  الشائعة ي سياق  والصيغ   ، أنواعها  اللغوية  ااختبارات  أمية   .1

الناطقن ها عى الرغم من شيوعها ي اللغات اأجنبية التي ا تقل العربية عنها! 
ي  شائعة  أواموضوعية  امقالية  ااختبارات  ي  سواء  حديثة  اختبارية  صِيغ  وجود   .2

تعليم اللغات اأجنبية م نستفد ها.
ااختبار  عليه  يطلق  أوما  مقروء  نص  وجود  دون  امقروء  فهم  اختبارات  شيوع   .3
امستقل عن النص، وتبن أن هذه ااختبارات غر صادقة ومن ثم يقل ااعتاد عليها 

ي التمييز بن امتعلمن.
حديات  لوجود  اإلكرونية،  ااختبارات  عن  ا  مامً بعيدون  أننا  الكتابُ  أبرز  كا   .4
عضوهيئة  ي  متمثاً  البري  العامل  أبرزها  ااختبارات  هذه  تنفيذ  ي  كرى 
التدريس – اجامعي امحمَل بأعباء تدريسية ا تتيح له حضور دورات تدريبية حول 

ااختبارات،إضافة إى أن الطاب غر متدربن عى هذه ااختبارات. 
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زاد من شيوع  ما  العربية  اللغة  تعليم  العاملن ي جال  بن  ااختبار  ثقافة  5. ضعف 
ااختبار امقاي، وتعدد انتهاكات صياغة ااختبارات اموضوعية.

عامنا  ي  ها  الناطقن  لغر  العربية  اللغة  تعليم  سياق  ي  تستخدم  م  التقدير  قوائم   .6
اللغوية خاصة ي اختبار  مُصَنفِات لتحديد امستويات  اتفاق عى  العري؛ إذ ا يوجد 
مُقننَ،  التعاون عى إجاد اختبار حديد مستوى  حديد امستوى، ما يستوجب رورة 
ا للمستجدات احديثة ي تعليم  وجب نر أجزاء منه إلكرونيًا، واستمرار تطويره وفقً

اللغة العربية لغر الناطقن ها.
7. ا يوجد اختبار حديد مستوى ي امجاات اأكاديمية اوامهنية التي تعرف ي تعليم 
إليه بعد ي  نلتفت  اللغة أغراض خاصة، وهومهور كبر م  بتعليم  اللغات اأجنبية 
عن  امنبثق  اللغوي  التخطيط  أجيد  أذ  ا  استثارً يمثل  أنه  من  الرغم  عى  العري  عامنا 

سياسة لغوية حيوية طموحة. 
8. م ننجح ي إجاد اختبار عري مقنن يقيس الكفاءة اللغوية مثل اللغات اأجنبية التي 

حظى بشهرة عامية. ولعل مرجع هذا يعود إى ما يي:
1. ااختبارات اللغوية واللغويات التطبيقية :

حول  التطبيقية  اللغويات  ي  امتخصصن  لدى  اآراء  تضارب  إى   )1( عبيدات  يشر 
ااختبارات اللغوية وهل هي جزء من اللغويات التطبيقية أم ا؟ فعندما ظهر علم اللغة 
التطبيقي كانت اللغويات التطبيقية تُشكِلُ مبحثًا من مباحثه إا أن هذا البُعد- أقصد 
امختصون  والثبات.، وتوغل  الصدق  نظرية  ا توجهه  تربويً أخذ منحى  ااختبارات- 
جال  عن  بأنفسهم  ينأون  التطبيقين  اللغوين  من  كثر  جعل  ما  النظريات  هذه  ي 
التطبيقي عند  اللغة  اللغوية أوهمشوها؛ ما أخرج ااختبارات عن علم  ااختبارات 
بعض امدارس، وأضحى لاختبارات جاها امتخصصة ومؤمراها ومعياها الدولية.

2. العزلة والفرقة بن اللغوين التطبيقين والربوين:
ي  يأي  الربوي  فموقع  العربية،  اللغة  تعليم  معاهد  من  كثر  ي  اأمر  هذا  ياحظ 
الناطقن  لغر  العربية  اللغة  تعليم  جال  أن  بحجة  التطبيقي،  اللغوي  من  أدنى  مرتبة 
دوغاتية  نظرة  وهي  التطبيقية،  أواللغويات  التطبيقي  اللغة  علم  ميدان  من  ينطلق  ها 
1 -عبيدات، حسن عي)2016(.اختبار الكفاءة ي اللغة العربية ،دراسة حليلية تقيمية، امؤمر الدوي الثاي » اجاهات 

حديثة ي تعليم اللغة العربية لغة ثانية« الرياض،)23-1437/3/4هـ(.ص-ص)356-354(.
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تعسفية أوجدت فجوة بن امعنين بتعليم اللغة ما أفرز ضعف امجال فاعرته نواقص 
عن  بأنفسهم  نأوا  التطبيقي  اللغة  بعلم  امعنين  وأن  خاصة  ااختبارات  أبرزها  عدَة 
هذا امجال فالتقطه الربويون واستأثروا به فتاهوا ي نظريات اإحصاء، مع أن معلم 
اللغة العربية لغر الناطقن ها يتاج تطبيقات اختبارية جوِد مارساته ... اأمر الذي 
من  اللغة  بتعليم  امعنين  بن  الفكري  والتاقح  البحثي  والتعاون  التآزر  يستوجب 
الربوين امختصن بتعليم العربية لغر الناطقن ها، وامعنين من اللغوين التطبيقين 
ما خدم جال تعليم اللغة العربية، فكا الطرفن يسعيان للنهوض بتعليم اللغة العربية 

لغر الناطقن ها لتساوق اللغات اأجنبية الراقية.
3. التوجه التجاري:

 اجهت ااختبارات اللغوية التي عنيت بقياس الكفاءة اللغوية-ااختبارات اأجنبية- 
كانت  ما  اللغوية  ااختبارات  أن هذه  واحق  آخر..  أي غرض  من  أكثر  ا  ا جاريً اجاهً
تنتر لوا وجود سياسة لغوية وخطيط لغوي منهج. وهذا ما نفتقده ي عامنا العري، 
ما وسم اختباراتنا امعنية بقياس الكفاءة بأها جارب شخصية وأماي لبعض الغيورين 

عى اللغة العربية. 
يبقى السؤال اأهم وهو:

كيف ننهض باختبار تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها ؟
 إجابة السؤال السابق فحواه ما يي :

اللغوية  ااختبارات  مستوى  عى  اللغوي  والتخطيط  اللغوية  السياسة  وجود  أواً: 
مؤرات  أحد  اللغوية  ااختبارات  أن  البعض  يرى  إذ   ، ها  الناطقن  لغر  العربية 

التخطيط امنبثقة عن السياسة اللغوية احيوية اجادة )1(
1 -انظر:

 الزبون، فواز. عبد احق.)2009(. دور التخطيط اللغوي ي خدمة اللغة العربية والنهوض ها. اموسم الثقاي السابع  
والعرون مجمع اللغة العربية اأردي-اأردن، عان: جمع اللغة العربية اأردي،ص125.مسرجع من 

http://search.mandumah.com/Record/208640

Herbert J. Walberg(2011)Tests، Testing، and Genuine School Reform، Hoover Institu-

tion

.Press Publication No. 610،California،  by: Leland Stanford Junior University،p.5 
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 ثانيًا: التدريب عى ااختبارات التواصلية التداولية:
وسوف نناقش هذين اأمرين ي اأسطر اآتية:

 أواً: السياسة اللغوية والتخطيط اللغوي)1(:
 يُقصد بالسياسة اللغوية: القوانن الرسمية التي خُطِطُ لتهيئة لغة معينة ي جتمع متعدد 
اللغات، فتجعلَ من لغة معينة لغة رسمية بقوة النظام أوالدستور ، ومن امصطلحات 
اللغوية،  أواهندسة  اللغوي،  والتخطيط  اللغوية،  التنمية  امفهوم  هذا  أعطيت  التي 
علمية  بصورة  فيه  كتب  من  وأول  استخدمه،  من  أول   Weireich فنراخ  العام  ويُعدُ 
النرويج  ي  امعيارية  اللغة  خطيط  بـ:»  اموسومة  مقالته  ي   Haugen هوجن  هوالعَام 
احديث«،عام ) 1959م(. حيث عرفه بأنه:» نشاط يستهدِفُ إعداد الضبط والتشكيل 
ا إرشاد الكُتَاب واخطباء ي جتمع لغوي حي غر  اهجائي والقواعِد اللغوية وقاموسً

.)2(» متجانسِي
1 -بدأ هذا العلم يظهر إى حيز الوجود ي مطلع اخمسينات من القرن اماي هدف إبراز دور اللغة ي بناء الدول بعد 
مراحل ااستعار التي تعاقبت عى دول العام الثالث. ركَز التخطيط اللغوي عى معاجة امشكات اللغوية التي نجمت 
عن طمس اهوية اللغوية والوطنية لبعض الدول امُستعمَرة ،حيث حلت بعض اللغات العامية كاإنجليزية والفرنسية حل 
تلك اللغات، فكان تركيز التخطيط اللغوي عى العمل اجاد وامنظم نحوإجاد حلول مدروسة لتلك امشكات اللغوية ي 
هذه الدول، وما جب ذِكره هوأن التخطيط اللغوي ثمرة تفاعل علم ااجتاع   والربية واللغة واجغرافيا البرية، وعلم 
اأنثروبولوجي)علم اإنسان(، فمحور هذه العلوم اإنسان بوصفه كائنًا فاعاً ي امجتمع الذي يتفاعل مع امجتمعات 

اأخرى ويتأثر ها. 
انظر: 

من  اأجنبية  اللغات  لتعليم  التخطيط  اأجنبية  للغات  اللغوي  التخطيط  وسبولسكي،برنارد)1997(.  ،إلينا  شوهامي 
منظور إسائيي،)ترمة، العليان، يوسف(، بيشة، مركز الدراسات والرمة، كلية امعلمن ببيشة، ص-ص)77(.

التخطيط اللغوي من العلوم البينية التي تسعى إى هضة اجتاعية واقتصادية .. وهذا ما اتضح من الندوة الدولية للتخطيط 
اموافق)26/ 2015/10( ي مدينة  ااثنن  يوم  العربية،  اللغة  الدوي خدمة  اه  املك عبد  التي عقدها مركز  الربوي 
ا ي بحوث العدد اأول من جلة التخطيط الربوي، التي يصدرها امركز نفسه، حيث عرض فيها  الرياض، كا اتضح أيضً

مقال عن التخطيط اللغوي متخصص ي اجغرافيا البرية.
انظر: 

عبد العظيم، أمد عبد العظيم.)2015(. التخطيط اللغوي للعرية ي فلسطن، جلة التخطيط اللغوي والسياسة اللغوية، 
السنة اأوى، ع1،الرياض،مركز املك عبد اه الدوي خدمة اللغة العربية، ص)65(.

امجمع  جلة  العري.  العام  ي  اللغوية  التنمية  ومشاكل  اللغوي  التخطيط  اسراتيجية   .)2008( خالد.  بوزياي،   -  1
اجزائري للغة العربية - اجزائر، مج 3، ع 8 ، 195 - 216. مسرجع من

http://search.mandumah.com/Record/287242 
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السياسة اللغوية :
شعب  يستعملها  التي  أواللغات  اللغة  مع  للتعامل  ما  أومؤسَسة  أمة  تتخذه  »قرار    
والتعلُم  للتعليم  أداة  العامية/اهجن(  )غر  الفصيحة  اللغة  اخاذ  مثل  ما،  أوجتمع 

واإدارة والتواصل الرسمي بن أفراد امجتمع«)1(.
التَخطيط اللغوي:

 اتفقت العديد من امصادر)2( عى أن تعريف التخطيط اللغوي يعني امضمون التاي:
1 - صالح، حمود إساعيل.)2015(.مقدمة جلة التخطيط والسياسة اللغوي، ع1، اكتوبر، الرياض، مركز املك عبد 

اه الدوي خدمة اللغة العربية، ص)6(.
2 -انظر:

الدراسات  معهد   - لسانية  أبحاث  جلة  اللغوي.  والتخطيط  ااصطاح   .)1999( خ.  واأشهب،  ل.،   أ.روسو، 
http://search.mandumah.com/ واأبحاث للتعريب بالرباط - امغرب، ع7،8 ، 89 - 107. مسرجع من

Record/595046

 ب.دوبريشان ، ن. )2005(. التخطيط اللغوي ودوره ي تطوير اللغة العربية ومايتها. جلة جمع اللغة العربية بالقاهرة - 
http://search.mandumah.com/Record/339866 مر، ج 106 ، 121 - 128. مسرجع من

 ج.ابوالعزم، ع. )2006(. ا سياسة لغوية دون خطيط لغوي. جلة آفاق - احاد كتاب امغرب - امغرب، ع 70،71 ، 
http://search.mandumah.com/Record/521225 139 - 146. مسرجع من

 د.النشوان، أمد)2008(. العومة والتخطيط اللغوي: اللغة العربية ي مواجهة العومة. جلة جامعة اإمام حمد بن سعود 
اإسامية - العلوم الرعية والعربية - السعودية، ع 2 ، 262 - 332. مسرجع من

http://search.mandumah.com/Record/107663 

 ه.اليماحي، أ. )2008(. الرمة والتخطيط اللغوي. وقائع ندوة امسامة امغربية ي دراسة الرمة - معهد الدراسات 
واأبحاث للتعريب - امغرب، الرباط: منشورات معهد الدراسات واأبحاث للتعريب جامعة حمد اخامس، 121 - 

http://search.mandumah.com/Record/601314 138. مسرجع من
ودراسات  جارب  إسائيي.  منظور  من  اأجنبية  اللغات  لتعليم  التخطيط  اللغوي:  التخطيط   .)2006( ي.   و.عليان، 
تربوية . ترمة أعال تربوية معارة ) مركز البحوث والدراسات الربوية - كلية امعلمن ي بيشة(- السعودية، ع 3 ، 

http://search.mandumah.com/Record/246099 77 - 83. مسرجع من
 ز.بوفرة، ع. ا. )2008(. التخطيط اللغوي واللغة العربية: الواقع واممكن. أعال امؤمر الدوي : اللغة العربية والتنمية 
البرية : الواقع والرهانات - مركز الدراسات والبحوث اإنسانية وااجتاعية بوجدة - امغرب، ج2 ، وجدة: مركز 

الدراسات والبحوث اإنسانية وااجتاعية، 639 - 655. مسرجع من
http://search.mandumah.com/Record/595916 

 ح.هزايمة، ع. )2008(. وسائط تعزيز التعريب والتخطيط اللغوي العري. التعريب -سوريا، مج ،18 ع 34 ، 49 - 
http://search.mandumah.com/Record/388868 70. مسرجع من

 ط.بني ذياب، م. ع. )2011(. التخطيط اللغوي والتعريب. التعريب -سوريا، مج ،22 ع 42 ، 109 - 127. مسرجع 
http://search.mandumah.com/Record/428398 من
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امعطيات  عى  بناء  لذلك  الازمة  اخطَُط  ووضْع  اللغوية  السياسة  تنفيذ  عى  »العمل 
لتحقيق  اخطُط؛  تلك  تنفيذ  ثم  ومن  والسياسية،  وااقتصادية  وامجتمعية  اللغوية 
امعرفة  جوانب  شتَى  ي  للتواصل  أداة  اللغة  واستخدام  امرغوبة،  اللغوية  السياسة 

واحياة، وتنمية اللغة وتوفر امراجِع الازمة لتواكب احتياجات الناطقن ها«.
 من هذا التعريف نتساءل: هل هناك خطيط لغوي، وسياسة لغوية ي تعليم اللغة العربية 
لغر الناطقن ها؟ واإجابة نعم، ومؤراها التوسُع ي إنشاء العديد من معاهد تعليم 
اللغة العربية ي البلدان العربية واختص منها امملكة العربية السعودية؛ لعمي فيها، إا 
أن هذه السياسة التعليمية م يُواكبْها خطيطٌ إجاد مركز دوي إعداد وتصميم وتقنن 
يتضمَن   Manual استخدام  دليل  ونر  ها،  الناطقن  لغر  العربية  اللغة  اختبارات 
تعليات خاصة بتطبيق ااختبار وكيفية تصحيحه، ونبذة تفر بعض نتائجه .. وكيفية 
إعداد الطاب لاختبار .. ينر عى نطاق عامي بشتى أوعية النر الورقي واإلكروي. 

 Communication Tests  ثانيًا: التدريب عى ااختبارات التواصلية
ا ي جال تعليم اللغة العربية  يُعَدُ امدخل التواصي من امداخل التي م تزل تلقى رواجً
اللغة  تعليم  معاهد  اختبارات  ي  صداه  نجد  أن  جب  الذي  اأمر  ها؛  الناطقن  لغر 
ا ما يسمع ي ااختبارات التي سبق أن  العربية لغر الناطقن ها؛ إا أن هذا الصدى نادرً
عرض ها امؤلف ي فصول الكتاب الذي بن يديك؛ ولعلك استنتجت أها اختبارات 

تستند عى التذكر وا تسعى إى التحليل والركيب ، إضافة إى أن معظمها 
مصنوعة م تؤخذ من مصادر حيوية كنص من جريدة أونرة تلفاز ،أونص من اإذاعة 
متعلم  احقيقي  اللغوي  اأداء  تقيس   Authentic Text حيوية  أومواقف  امسموعة 
اللغة، ما قلل من صدقها –ي أحيان كثرة- كا أن التواصل لن يتحقَقُ من اختبارات 
تركز عى التعريفات النحوية والباغية.. لذا يدعوامؤلِف إى رورة تدريب معلمي 
اللغة العربية عى ااختبارات التواصلية التي تتخذ من احياة فقرات اختبارية ومفردات 
الرغم من  ااتصالية عى  أن مصطلح  إى  العصيي  إليه  أشار  ما  يُعزِز  اختبارية، وهذا 

 ي.دليلة، ف. س. )2013(. التخطيط اللغوي ي ظل وظائف اللغة. جلة العلوم اانسانية ) جامعة حمد خير بسكرة ( - 
http://search.mandumah.com/Record/480527 اجزائر، ع 29 ، 203 - 222. مسرجع من

 .90  - ع21،82  السعودية،   - إفريقية  قراءات  وعوائق.  حديات  بإفريقيا:  اللغوي  التخطيط   .)2014( ز.  إ.   ك.برزى، 
http://search.mandumah.com/Record/590426 مسرجع من
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ا وقبواً ي حقل قدمه إا أنه م يلقَ رواجً
اللغويون  ها  يُنادِي  التي  امبادئ  يعكس  أنه  من  الرغم  عى  اللغوية)1(  ااختبارات   

الربويون متمثلة ي:
 أ. الدخل اللغوي.

 ب. اخرج اللغوي.
 ج. التفاعل.

 د. التفاوض حول امعنى.
 هـ . امفهومية.

أخرًا قارئي الكريم: 
 أهي الكتاب بفتح نافذة أمل تطل عى جهود الباحثن اجادين الطموحن للرقي بتعليم 
اللغة العربية لغر الناطقن ها، وهم كُثَر لعل اأيام القادمة ترزهم فاخر ي الباحثن 

إى يوم الدين.
 

اإمام،ع22،  جامعة  جلة  العربية،  اللغة  وتعليم  والنفسية  اللغوية  النظريات  العزيز)2010(.  عبد  -العصيي،   1
ص-ص)311- 413(. 
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 أوا: امراجع العربية
أبوحيمد، إبراهيم عبد العزيز.)1427(ااختبارات اللغوية، د.ن.

العملية  ي  الربوي  والتقويم  القياس   .)2009( الدين.  صاح  رجاء  أبوعاَم، 
التدريسية.

النفي  القياس  ي  معارة  تطورات   .)2006( حمود  الدين  صاح  أبوعام،   
والربوي، الكويت، مطابع القبس التجاربة.

 أبوعام، صاح الدين حمود )2002(. القياس والتقويم الربوي والنفي- أساسياته 
وتطبيقاته وتوجيهاته امعارة، القاهرة، دار الفكر العري.

 أبوفودة، باسل ميس سام )2008(. أثر إعادة ترتيب بدائل ي صعوبة فقرة ااختيار 
من متعدِد، دراسات عربية ي الربية وعلم النفس، العدد الثالث واخمسون.

أمد عبد النعيم، مروة )بحث مقبول للنر،2016(. فاعلية برنامج النص البري ي 
تنمية التسلسل الزمني لدى طفل الروضة، جلة الطفولة العربية، جلة الطفولة، معهد 

رياض اأطفال بجامعة القاهرة،ع32،
أمد عبد النعيم، مروة وعي ، أسامة زكي السيد و، )2014(.تقييم سيميائية الصورة ي 
منهج حقي ألعب وأتعلم وأبتكر، جلة كلية الربية – جامعة اإسكندرية،،13،2ص- 



-496-

هذه الطبعة إهداء من امركز وا 
يسمح بنرها ورقياً أو تداوها جارياً

ص)154-122(.
اأمبوسعيدي، عبد اه ميس، والعفيفي، منى حمد.)2004(.أثر تغر موقع امشتت 
العلوم  جلة  متعدِد،  من  ااختيار  أسئلة  السيكومرية  اخصائص  بعض  ي  القوي 

الربوية والنفسية،العدد،2،ص-ص)201-172(.
 أيكن. لويس ر.)2009(. ااختبارات واامتحانات قياس القدرات والداء ، ترمة 

عبد امطلب يوسف جابر وفرح الراج(،الرياض: العبيكان .
 براون، هـ. دوجاس. )1994(. مبادئ تعليم وتعلم اللغة .)ترمة: القعيد، إبراهيم 

بن مد، والشمَري، عبد اه(. الرياض: مكتب الربية العري لدول اخليج.
 بروكهارت، سوزان، ونيتكوانطوي )2012(. التقييم الربوي للطلبة، )ترمة: القري، 
عي عبد اخالق، وامحرزي، راشد بن سيف ، والدوسي، مبارك، واخروي ،حسن 

بن عي(. الرياض مكتب الربية العري لدول اخليج.
 بندر زيد اأمر )2011(. اأخطاء الشائعة ي بناء اختبار ااختيار من متعدد وتأثرها 
عى اخصائص السيكومرية لاختبارات التحصيلية لدى معلمي الرياضيات بامرحلة 

امتوسطة بمدينة مكة امكرمة، ماجستر غر منشورة، كلية الربية، جامعة أم القرى.
 التنقاري، صالح حجوب، وحسن فكري عابدين )2007(. اختبارات اللغة الثانية، 

بحث غر منشور ، جامعة اإسامية باليزيا. ص-ص)27-1(.
امدارس  ضوء  ي  اللغة  لدراسة  السلوكي  زكي)1988(.امدخل  مصطفى  التوي،   
احولية  الكويت،  جامعة  اآداب،  كلية  حوليات  اللغة،  علم  ي  احديثة  وااجاهات 

العارة، الرسالة الرابعة والستون.
:ماجد  الثانية،)ترمة  اللغة  اري.)2009(.اكتساب  وسلينكر،  سوزان،  جاس،   

احمد( ج2، الرياض: جامعة املك سعود.
متعدِد  من  اختيار  مفردات  السيكومرية  الدسوقي)2012(.اخصائص  عصام  اجبَة، 
تتضمَن أكثر من إجابة صحيحة، جلة كلية الربية –جامعة امنصورة- العدد 81،ص-

ص)173-142(.
النفسية  وامقاييس  ااختبارات  بناء  أساسيات   .)2005( شاكر.  سوسن  اجلبي،   

والربوية، د. ن.
حسام الدين، كريم زكي.)1985(.التعبر ااصطاحي: دراسة ي تأصيل امصطلح 
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ومفهومه وجااته الدالية وأناطه الركيبية، القاهرة: مكتبة هضة مر.
وأقسامه  وأناطه  وآلياته  أسسه  الكتاي  التعبر  تعليم  الطاهر )2006(.  حسن، ختار 
مرشد  وحرير  تعبر  سلسلة  عى  التطبيق  مع  وتقويمه  تدريسه  وأساليب  ومراحله 

للمعلم، الرياض، العبيكان.
 اخالدي، مال خليل )2013(. درجة مقروئية كتب الربية اإسامية، جلة جامعة 

اأزهر بغزة، سلسلة العلوم اإنسانية، امجلد15، العدد1، ص-ص)22-1(.
امعرفة  التطبيقية ،اإسكندرية: دار  اللسانيات   خليل، حلمي )1999(. دراسات ي 

اجامعية .
 اخوي، حمد عي.)1985(.معجم علم اللغة التطبيقي، بروت ، مكتبة لبنان.

دار  اأردن،  الربية،  ي  والتقويم  القياس  )2009(.أساسيات  حمد،  ماجد  اخياط،   
أسامة.

 الدمغ، خالد الدامغ.)2012(.اانعكاسية وااختبارات ااتصالية وأثرما ي الرامج 
التعليمية، جلة دمشق، امجلد27- العدد الثالث والرابع. ص-ص)830-803(

 الدامغ، خالد، )2009(.معجم ااختبارات معجم موسوعي، الرياض، مدار الوطن 
للنر.

 الدوغان، عبد اه أمد )1998(. اختبار الفهم اللغوي لطاب امرحلة امتوسطة إعداد 
امرحلة  طاب  عى  )السيكومرية(  القياسية  اإحصائية  خصائصه  ودراسة  ااختبار 
امتوسطة بمدينة الرياض بامملكة العربية السعودية. امجلة العربية للربية -تونس، مج 

18 ،  ع 1 ، 74 - 104. مسرجع من 
http://search.mandumah.com/Record/21757

امنهج،  ي  بحث  احديث  والدرس  عي.)1988(.النحوالعري  عبده  الراجحي، 
اإسكندرية: دار امعرفة اجامعية.

 سعيد حسن الغامدي )2003(. مدى اختاف اخصائص السيكومرية أداة القياس 
ليكرث(،  مقياس  حالة-  )دراسة  الدراسية  وامرحلة  ااستجابة  بدائل  تغاير  ضوء  ي 

رسالة ماجستر غر منشورة، كلية الربية، جامعة أم القرى.
النهائية  ااختبارات  صياغة  ي  اللغوية  اأخطاء   .)2009( يوسف  سليان  خاطر، 
الثاي،  العدد  العربية،  للغة  السعودية  اجمعية  جلة  وعاجها،  وأناطها  أسباها 
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ص-ص)304-259(.
احاسوب،  تقنية  باستخدام  اللغة  دان.)2010(.تقييم  ودوجاس،  كارول  شابل،   

الرياض: جامعة املك سعود .
لدى  النمواللغوي  معاجة  ي  الذهني  حسن)1436هـ(.امذهب  غسان  الشاطر، 
العامية،  اللغة العربية عى الشبكة  الثانية: امفهوم والتطبيق، جلة جمع  اللغة  مكتسبي 

العدد، الثامن، ذوالقعدة 1436هـ، أغسطس .ص- ص)93-23(.
 - الربوي  التطوير  جلة  اإلكروي.  ااختبار   .)2006( ش.  ب.  ع.  الشعفوري، 

سلطنة عان، س ،5 ع 29 ، 8 - 11. مسرجع من
 http://search.mandumah.com/Record/56665

الشمراي، عبد الرمن بن هادي الشمراي)2016(.اختبار اللغة امقنن لغر الناطقن 
ها هدفه، إطاره امرجعي، مكوناته، بناؤه،)ي: الرفاعي، خالد بن عبد أمد، اختبارات 
لغوية  العربية، سلسلة مباحث  اللغة  املك عبد اه خدمة  اللغة جارب وآفاق، مركز 

)24(،ص-ص)72(.

 الشويرخ، صالح بن نار )2011(.الصحيفة التدريسية :أميتها ووظيفتها ي التنمية 
امهنية للمعلِم، جلة العلوم العربية، الرياض: جامعة اإمام حمد بن سعود اإسامية0 

ص)234- 235( 0 
 الصديق بركات.)2013(.النظرية التوليدية التحويلية، وتطبيقاها عى النحوالعري ، 
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من بذور خرتنا تنمو مهنتا
زميي العزيز:

 إذا كنت تستهل حياتك العملية وامهنية بالتدريس فاعلم أنك قد اخرت مهنة عظيمة، 
ا.. ولطموحك – امتوقع منك- قد جد سؤااً يشغل ذهنك،  حتاج أن تبذل فيها جهدً

مضمونه: 
ما السبيل القويم الذي يكسبني اخرة ي التدريس عامة وااختبارات خاصة؟ 

لذا أقدم ي اأسطر التالية اإجابة عن تساؤلك السابق.
 أثناء التدريس:

أحد  التدريي  امنحى  فهذا   ،  Exam Preparation ااختبار  أجل  من  تعلم  ا   .1
اانعكاسات السلبية أنك تُدرِس وا تعلِم وشتان بن امفهومن فاأول يُلقِن، والثاي 
يُنشِط اأفهام واألباب، فمتعلموك يتأثِرون بسلوكيات تدريسك، فإن لقنتَْ صغت 

أسئلة تركِز عى احفظ؛ فااختبار يعكس سلوكياتك التدريسية.
أشارت  فقد  امعنى؛  حول  يتفاوضون  طابك  أجعل  أي  والنقاش  احوار  تفعيل   .2

الدراسات إى العاقة اإجابية بن التفاعل والتطور اللغوي لدى امتعلمن)1( 
1 - جاس، سوزان جاس، وسلينكر. اري )2009(. اكتساب اللغة الثانية، الرياض: جامعة املك سعود، ص)464(.  
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وأن التفاعل والتَعلم متعلقان ببعضها)1(.
3. ااستيعاب، ااستيعاب مطلبٌ روري جب أن يتأكَد امعلمون من حدوثه لدى 

للمتعلمن؛ فااستيعاب ربا يؤدِي إى مُساعَدة امتعلمن عى فهم الركيب اللغوي.
4. تذكر أن إعام امتعلمن بااختبار، وكيفية تقييمهم هومن مسؤوليتك امهنية، وهذا 

خفف من العبء اأكاديمي عى امتعلمن ذوي القلق الزائد من ااختبار.
5. درِب امتعلمن عى احنكة ااختبارية؛ أن اكتساب هذه امهارات يُعينهم عى إظهار 
ا من العدالة التي جب  ما لدهم من معرفة ولوجزئية بامحتوى امُقاس؛ وهذا يُعد نوعً

أن تسود بيئة ااختبار. 
وفيا يي بعض النصائح امفيدة لك:

أواً: قبل ااختبار: جب عليك:
1. مراجعة جدول مواصفاتك أوخطط ااختبار الذي جب أن تبنيه فهوبمثابة اهيكل 

العظمي الذي تكسوه مفردات اختبارك.
احاي، مع  الكتاب  الواردة ي كل فصل من فصول  فنيات وضع اأسئلة  مطالعة   .2
وتقدير  ااختبار  لتصحيح  الازم  والزمن  امقالية  اأسئلة  عدد  بن  اموازنة  رورة 
امُقرَر،  أوجزئيات  قضايا،  من  يتضمَنه  أن  جب  عا  سؤالك  ي  الركيز  ثم  الدرجات 
مع االتزام بكتابة موجهات السؤال )تعليات ااختبار( بصيغة واضحة ا حتاج من 

امتعلمن طلب امساعدة إيضاحها.
امقاي ذي ااستجابة  السؤال  امتمثلة ي موجهات  اجيدة  الكتابة  بمعاير  االتزام   .3
اممتدة )التعبر اإبداعي( - التي سبق رحها تفصياً ي الفصل الثاي- وامتمثلة فيا 

يي:
 أ. اموضوع.
 ب. احدث.

 ج. الدور.
 د. الغرض.

4. إذا كنت ترغب ي سؤال امتعلمن السؤال امقاي التاي:
 هل تتفق أوختلف مع هذا اموقف من النص..؟

1 - امرجع السابق، ص)462(. 



-513-

هذه الطبعة إهداء من امركز وا 
يسمح بنرها ورقياً أو تداوها جارياً

 أ. جب أن يارس طابك مثل هذا السؤال ي فصول تعليم اللغة.
 ب. جب أن خُرَِ امتعلمن بأن تقييمهم لن يتم ي حالة إجاباهم،)نعم- (فقط،

( فقط، بل علمهم أن تقييمهم لن يتم إا بقوة احجج التي يوردوها ي إجاباهم  ) ا- 
ونوعية امعلومات التي يقدموها من خارج النص لدعم مواقفهم.

 ج. ي حال سؤال امقال اإنشائي )ذوااستجابة اممتدة، أوذوااستجابة امقيدة(. جب 
أن تتأكد من أن امتعلمن يعون أن تقويم إجاباهم تتم وفق معاير حددة تسمى قوائم 

التقدير، ومن ثم جب عليك أن تدرهم عليها.
5. امزج بن اأسئلة امقالية واأسئلة اموضوعية.

6. مراجعة أسئلتك امقالية فيا يتعلق بارتباطها بكامل أهداف التعليم.
7. احرص عى مواءمة السؤال وموجهاته مستوى امتعلمن الذين يستهدفهم ااختبار.

8. احرص عى أن يعكس ااختبار منهجية معينة كامنهج ااتصاي .
9. اجعل أسئلة ااختبار ميِز بن الطالب اجيد والطالب امتوسط والطالب الضعيف.

التفضيل  مُتعدِد- يتضمن أساليب  اختبار ااختيار من   – السؤال  إذا كان رأس   .10
)ماعدا، باستثناء، إا(، أوكلات النفي، فيجب أن تكتب باخط العريض، أونضع حتها 

خطا.
11. أن تكون البدائل متسقة مع رأس السؤال ومرتبة بصورة منطقية.

12. جنب وجود أدلة تساعد ي معرفة اإجابة الصحيحة. 
بطريقة  موضعها  بتغير  وذلك  ثابت،  غر  الصحيحة  اإجابة  موضع  يكون  أن   .13

عشوائية، عى أن يكون عدد مرات ظهورها ي كل موقع متساو.
14. وائم بن وقت ااختبار وعدد اأسئلة سواء اأسئلة اموضوعية أوامقالية.

زمائك  أحد  من  اطلب  لذا  مارسها؛  أن  جب  إسامية  قيمة  والتشاور  التعاون   .15
النصَُاح تقييم اختبارك وتعديله مع تسويغ ما يعدله. 

16. ا تكثر من قولك: ااختبار صعب، إن كنت تعتقد أن هذا القول يزيد من دافعيتهم 
نحوااستذكار!
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ثانيًا: أثناء ااختبار: 
1. قَدِم الدعم Scafolding للمتعلمن ي حجرة ااختبار ، وهذا إجراء إنساي اسيا 
طاب امستوى امبتدئ أوامتوسط؛ إذا وجدت أن الطالب فعاً يتاج دعاً ومعاونة، 

من منطلق أخاقيات ااختبار.
Anxiety Test ويتكون قلق ااختبار من اانفعالية  2. جنبِ امتعلمن قلق ااختبار 
اانزعاجية  أما  اارتعاش....  أو  اجسدية  باإثارة  اانفعالية  وتعرَف  واانزعاجية. 
فتعرَف بأها: التشويش الذهني الذي قد يُعاي منه امتعلمون قبيل ااختبار وأثنائه وتنتج 
عن الشعور باإخفاق واخوف من الفشل ي ااختبار، فكلا زاد التشوش الذهني زاد 

ا ي ااختبار. وا تنس أن لقلق ااختبار أربعة عوامل هي:  أداء امتعلم ضعفً
 أ. التوتر: مثل الشعور بالضيق وعدم اارتياح قبيل ااختبار.

خفقان  اأنفي)الرعاف(،  أوالنزيف  بالصداع،  الشعور  اجسدية:  اأفعال  ردود   ب. 
القلب أوزيادة عدد ربات القلب.

 ج. اانزعاج: ينتج عن احتال ااخفاق قبل ااختبار.
 د. التفكر غر امرتبط بااختبار: كالتفكر ي اأحداث السابقة لاختبار أوالتفكر ي 

أشياء ا عاقة ها بااختبار. 
 اعلم أن الطاب القلقن أصناف ثاثة هي:

وامقررات  اللغة  اكتساب  من  مكنهم  التي  الدراسة  مهارات  يمتلكون  ا  طاب   أ. 
اللغوية التي يدرسوها.

 ب. طاب مكنوا من امادة الدراسية. يمتلكون مهارات استذكار) الدراسة(، ولكنهم 
خافون الفشل من ااختبار لقلة الثقة ي أنفسهم.

 ج. طاب يعتقدون أن لدهم مهارات دراسة )استذكار( جيدة، وهم ا يملكوها فعاً. 
ا ي ااختبار فيتكوَنُ لدهم القلقُ من التقييم.  فهم يؤدُون أداءً ضعيفً

ثالثًا: بَعد ااختبار) أثناء تقدير الدرجات(:
السابقة؛  امرة  تقديرك عن  أا ختلف  بمعنى احرص عى  التقدير:  انحراف  1. جنبَ 
إذ يمكن أن يدث هذا حينا ميل بمرور الوقت إى عدم االتفات للمعاير أوقوائم 
التقدير التي جب تطبيقها ي تقدير ااختبار امقاي ، فا تركن إى خرتك ي تقدير هذه 
ااختبارات امقالية، وانتبه أن هذا قد يدث لك حينا جد أن خرتك تزداد!! واعلم 



-515-

هذه الطبعة إهداء من امركز وا 
يسمح بنرها ورقياً أو تداوها جارياً

أنك لواقتنعت هذا اأمر فهذا مؤرِ عى أنك تبتعد عن مطالعة امستجدات اخاصة 
بااختبارات اللغوية التي جب ان تتمكن منها فتصبحِ إحدى كفاياتك امهنية.

أداءك  تُعدِل  بحيث  طابك،  تعلم  ومستوى  وااختبار  القياس  نتائج  من  استفد   .2
التدريي ي ضوء نتائج ااختبار ي عملك كمعلم. 

التقويم،  نتائج  عرض  من  التحرُج  عدم  ها  أقصد   Transparency الشفافية   .3
إجابية؛  انعكاسية  إى  السلبية  ااختبار  انعكاسية  تغير  أردت  إذا  مهم  وهوإجراء 
فتوضيح اأهداف اخاصة بالتقييم وااختبار واأسباب التي دعت إليه، ومنطلقات 
معهد تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها ، وامتوقع من نتائج التقييم عامة، وإيضاح: 
هل امتعلمون يعرفون امتوقَع منهم ي ااختبار بخاف نجاحهم... ا ريب أن معرفة 
امتعلمن أهداف ااختبار ، وما يتوقع منهم أداؤه .. خُفِف من التوتر ، ويساعِد عى 

اكتشاف مستواهم اللغوي احقيقي.
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حرف األف
Informal Test  :اختبار غر مقنن

 High Stakes Test :)اختبار مصري) احاسم
Reference Test :اختبار اأداء

True False Test :اختبار الصواب واخطأ
Proiciency Test  :اختبار الكفاية اللغوية

Matching Items Tests  :اختبار امزاوجة اوالتوصيل
 Multi – Choice Test : اختبار ااختيار من متعدِدة

single answer، multiple choice(SA):اختبار اختيار من متعدد - وحيد اإجابة
multiple - answer، multiple - choice.: اختبار اختيار من متعدد- متعدد اإجابة

(MA)

اختبار معتمد عى الورقة والقلم)ااختبار التحريري(:
Pencil and Paper Test

 Final Test :اختبار النهائي
Electronic Test :اختبار إلكروي

Performance Test :اختبار أداء
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Test As Comprehension Output :ااختبار بوصفه مدخات مفهومة
Achievement Test :اختبار حصيي

Completion Test :اختبار تكميل
Individual Test- Individualized Tests :اختبار فردي

اختبار فهم امسموع 
Direct Test  :اختبار مبار

Computerize Test :اختبار حوسب
Essay Test :اختبار مقاي

Formal Test :اختبار مقنن
Standards Test :اختبار مقنن

Objective Test :اختبار موضوعي
Formal Test :)اختبار مؤسي )انظر اختبار مقنن

Absolet Calciication Trend :اختبارات التصنيف القطعي
Oracy Test :اختبارات امهارات الشفهية

 Rearrangement Questions  :إعادة بناء اخطاب القصص امسلسل
clueing :إياء

grammatical clue :إياء نحوي
Automated essay Scoring أمتة تصحيح: امقال

Hallo Efect :أثر اهالة
Halo Efect :أثر اهالة
 Errors  :أخطاء لغوية

.Independent Text :استقالية النص
Analytic rubric ، Analytic Scoring Rubric  :أسلوب التقدير التحليي لإجابة

 Communicative Question  :أسئلة اتصالية
passage decency  :أسئلة ااعتاد عى النص

Interaction Questions :أسئلة التفاعل
 Question Complex :اأسئلة امركَبة
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Communicative Questions :أسئلة مقالية
Independent Text :استقالية النص

انتهاكات مفردات اختبار ااختيار من متعدِد:
  Item Violating Multiple-Choice

Washback Efect  :اانعكاسية
انعكاسية ااختبار 

حرف الباء
Alternatives  :بدائل ااختبار من متعدد

 poorly function distracter  :بديل ضعيف
 Ambiguous alternative :بدائل غامضة

 Strong alternative :بدائل فعالة
 Filler alternative :بديل احشو

Deadwood :البديل اخامل
Item Bank :بنك امفردات

حرف التاء
Blind Guessing  :خمن أعمى

Random Guess :خمن عشوائي
 interference :تداخل

focusing the Item :تركيز امفردة
Machine Scoring :تصحيح آي

Chance Correction :تصحيح من أثر التخمن
 Grade Inlation :تضخم الدرجات

paper –and –pencil assessment :تقييات حريرية
 Intonation :تنغيم

Stability Test :ثبات ااختبار
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حرف اجيم
Table of Speciication Table :جدول امواصفات

Table of speciication -blue print :جدول امواصفات
حرف احاء

Test Sensitivity حساسية ااختبار
Item Sensitivity حساسية امفردة ااختبارية

Test Wiseness  :احكمة ااختبارية
Test Strategies :حنكة اختبارية

حرف اخاء
Leniency error :خطأ التساهل

Severity error :خطأ التشدُد
حرف الدال

 Mastery Scores :درجة التمكن
 Minimum Competency Level :درجة احد اأدنى للكفاية

 Cutting-of Score :درجة القطع
 Passing Score :درجة النجاح

 Criterion Scores :درجات امحك
Row Score :درجات خام

درجة ميزية فقرات ااختبار
Scafolding  :دعم

حرف السن
Six+1 traits ®of writing  : سات ست للكتابة

adaptive assessment task  :سؤال متكيّف
حرف الصاد

Validity Test  :صدق ااختبار
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حرف العن
 Oral presentation :عرض شفهي

Action verb :فعل إجرائي
حرف الفاء

 Selective Item :فقرة انتقائية
Item Production :فقرة منتجة

حرف القاف
 placement decision :قرار التسكن

 Back Channel Cues  :قرائن راجعة ي احوار
test anxiety :قلق ااختبار

Rank Measurement  :قياس رّتبي
حرف الكاف

 Persuasive writing :كتابة اقناعية
Imaginative Writing :كتابة خيلية

Narrative Writing :كتابة سدية
Expository writing :كتابة شارحة

Competency Communicative :كفاية اتصالية
Content Words :كلات امحتوى

Functional Words  :كلات الوظيفية
حرف الام

None of the above :ا يء ما سبق
حرف اميم

 Stem :متن
 Incomplete Stem :متن ناقص

Efective Stem :متن جيد



-522-

هذه الطبعة إهداء من امركز وا 
يسمح بنرها ورقياً أو تداوها جارياً

Negative worded item :متن منفي الصياغة
Comprehension Input :خرجات مفهومة

blue print :خطط ااختبار
Comprehensibility Output :خُرَْجُ لغوي القابل للفهم

Strip Key :مفتاح اإجابة الشفاف
enhanced multiple –choice items  :مفردات ااختيار من متعدد امعزَزة

item مفردة
مفردة التتمة:

 (BRITSH) Close reading Item - Cloze reading Item (American) 

 Information and Consent Form :موافقة مُطَلِعة
Basal level :مستوى أساس

Reliability Coeicient :معامل الثبات
Response- choice items :مفردات ااستجابة ااختيارية

Master list items :مفردات القائمة الرئيسة
Response essay items Restricted  : مفردات امقال مقيدة ااستجابة

matching Item  :مفردة امزاوجة
مفردة غر ميزة: None discriminating item )إحصاء(

مفردة موجبة التمييز: positively discriminating item )إحصاء(
 ،Comprehensible :مفهومية
Readability :مقروئية ااختبار

Distractor  :موِه
مؤر صعوبة امفردة:  item diiculty index(*P &P) )إحصاء(

 Performance Indictors  :مؤرات اأداء
حرف النون
Stress  :نر

 percentage of agreement :نسبة ا اتفاق
Item Response heory  :نظرية السات الكامنة
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مفردة )نعم - ا ( مع تصويب اخطأ ي أسئلة الصواب واخطأ:  
Yes-no with explain variety true false items

Yes-no variety of true false items  :نعم - ا ي أسئلة الصواب واخطأ
Correct Answer variety  :نوع اإجابة الصحيحة

 completion variety of short answer  :نوع اإكال ي اإجابة القصرة
association variety of short answer  :نوع الرابط ي اإجابة القصرة

 correction variety of true false items :نوع التصحيح ي مفردات الصواب واخطأ
 true false variety  :نوع الصواب واخطأ

حرف الواو
 Phonology Awareness :وعي صوي
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حرف )أ(
he Test ااختبار

جموع امدخات اللغوية امفهومة التي يُصمِمها امعلّم ي صيغة أسئلة حريرية أوشفهية 
يُطالبُ امتعلم بااستجابة عنها؛ هدف قياس أداء امتعلم ي الكفاءة اللغوية والكفاءة 
اأداء  هذا  يُقاس  الصفي.  اخطاب  عر  اكتسبها  التي  التواصلية  والكفاءة  النحوية 
ا لقائمة  بدرجات كمية تُسمَى الدرجات اخام، أويُقيم أداء امتعلم بدرجات كيفية- وفقً
امتعلم مستوى  برفيع  ا  قرارً نتخذ  الدرجات جعلنا  تلك  الغرض-  تقدير أعدت هذا 

أعى أوبقائه ي امستوى اللغوي نفسه نتيجة تعثره اللغوي ي اجتياز ااختبار.
Informal Test اختبار غر مقنن

 هي ااختبارات التي يُصممها امعلم بنفسه ، والتي ا خضع للضبط اإحصائي.
 High Stakes Test )اختبار مصري) احاسم

التَخرُج،  اللغة العربية، ويقصد به اختبار   هوااختبار الذي يؤثر عى مستقبل متعلم 
ثاثة  ي  الطالب  يصل  أا  جب  إذ  ؛  ا  مصريً ا  اختبارً الرابع  امستوى  اختبار  ويعد 
مقررات عى ) ( درجة ؛ أنه لن يلتحق بإحدى كليات اجامعة إذا كان تقديره أقل 

ا. من جيد جدً
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Reference Test :اختبار اأداء
يقرأ  ، كأن  ، بل يؤديه بعفويه وتلقائية  الورقة والقلم  امتعلم بدون   اختبار جيب عنه 

ا ، أويتحدث شفهيًا؛ لذا يُعد ااختبار الشفهي أبرز أنواعه. جهريً
True False Test:اختبار الصواب واخطأ

 اختبار موضوعي يُطلب فيه من امتعلم اختيار إجابة واحدة من بن بديلن )صواب- 
خطأ(.

 Proiciency Test :اختبار الكفاية اللغوية 
خراته  ضوء  ي   - استطاعته  مدى  معرفة  الفرد  لدى  اللغوية  امقدرة  يقيس  اختبار   
امراكمة السابقة –مواصلة الدراسة باللغة اإنجليزية مستقباً ! ويتعرض هذا ااختبار 
اأشخاص الذين يرغبون ي مواصلة دراستهم باللغة اأجنبية، إذ تتطلب دراستهم –

امستقبلية- القيام بالتواصل اأكاديمي باللغة اأجنبية اهدف.
Matching Items Tests :اختبار امزاوجة اوالتوصيل 

وهوأحد أنواع ااختبارات اموضوعية التي يطلب فيها من امتعلم ان يزاوج بن القائمة 
ااختبار  وهذا  استجابات،  تسمى  التي  الثانية  والقائمة  معطيات  تسمى  التي  اأوى 
صالح لقياس كل امهارات اللغوية والعنار اللغوية. وهذا ااختبار صيغتان: امزاوجة 

التامة، وامزاوجة الناقصة.) انظر: امزاوجة التامة وامزاوجة الناقصة(.
 single answer ، multiple-choice(SA)  اختبار اختيار من متعدد - وحيد اإجابة 

 اختبار موضوعي يتكون من جموعة أسئلة، يسمى كل سؤال مفردة. يَتكوَن السؤال 
من امتنِ )اجذر( Stem الذي يوضح امشكلة، ويتبعه عدد من البدائل ) امموهات ( . 

إحداها هواإجابة الصحيحة ، ويطلب مِنِ الطالب اختيار اإجابة الصحيحة .
وقد يأي السؤال عى شكل عبارة ناقصة، أمَا اإجابة فهي عبارة عن اإجابات امحتملة 
، وتسمى بالبدائل Alternatives، وتتضمن البدائل إجابة واحدة صحيحة وعدد من 
ووظيفة  أوامُموِهَات   Distractors امشتتات  عليها  يُطلَقُ  التي  اخاطئة  اإجابات 

امشتتات رف انتباه امتعلمن عن اإجابة. 
 اختبار اختيار من متعدد- متعدد اإجابة

(MA) multiple-answer، multiple-choice 
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 صيغة أحدث من ااختبار وحيد اإجابة، يسعى لقياس حتوى هدف معري مركب.
يَتكوَن السؤال من امتنِ )اجذر( Stem الذي يوضح امشكلة، ويتبعه عدد من البدائل 
ا )س-ص ع- ل(، تليها بدائل ترقم ب)أ-ب-ج –د(  ) امموهات اأولية ( ترقم دومًً

يتضمن كل بديل إجابتن عى النحوالتاي:
 أ. )أ.)س-ل(
 ب. )ص-ل(
 ج. )س-ص(

 د. )ل-س(
 عى امتعلم اختيار بديل من البدائل) أ-ب-ج-د( والتي يتضمن كل منها إجابتن.

Multi – Choice Test  اختبار اختيار من متعدِدة 
اختبار يرد لكل سؤال فيه بديان أوأكثر من اإجابات البديلة، وعى امتعلم أن ختار 

اإجابة الصحيحة من بن البدائل، علاً بأنه ا توجد غر إجابة واحدة صحيحة
Pencil and Paper Test )اختبار معتمد عى الورقة والقلم)ااختبار التحريري 

أسلوب تقويم تقليدي يعتمد عى قيام امتعلم بتقديم إجابته عى ااختبار مكتوبة، وهذا 
اأسلوب يعتمد عى التذكر

Final Test :اختبار النهائي 
ااختبار الذي يُعده معلم أوجموعة من امعلمن بعد انتهاء دراسة امقرر اللغوي، غالبًا 
من  جزء  الطالب  كتسميع  أداء  أواختبار  موضوعي،  أواختبار  مقالية  أسئلة  يكون  ما 

القرآن امقرر أوامطلوب حفظه..
Electronic Test :اختبار إلكروي 

عر  بُعد  عن  إليكرونيًا  ويُصَحَحُ  ويدار  ويُطَبَق  يُصَمَم  الذي  امفهوم  اللغوي  الدَخْل   
الشبكات اإلكرونية هدف قِياس اأداء اللغوي متعلم اللغة العربية غر الناطق ها .

Performance Test :اختبار أداء 
معلم  أمام  امتعلم  يؤدها  التي  احديث   / اجهرية  قراءة  ي  امتمثل  الشفهي  ااختبار 
ااختبارات  عيوب  معاجة  اأمثل  وهواحل  اأداء،  تقدير  لبطاقة  ا  وفقً أداءه  يقدِر 
 Rubricsالتحريرية)امقالية واموضوعية( ويصحح ي ضوء معاير تعتمد عى مؤرات
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وتسمى بقوائم التقدير.
Achievement Test :اختبار حصيي 

نتيجة  اللغة  متعلم  اكتسبه  ما  مقدار  بموضوعية  يقيس  أن  ياول  تقويمي  أسلوب 
تعلم سابق ي مقرر ما .. وي ضوء هذا ااختبار يرفَع امتعلم أويتعثَر .. وتُصمَم هذه 

ااختبارات عى امستوى الوطني.
Diagnostic Test : اختبار تشخيي 

اللغوي  امقرر  تُشكِل موضوعات  التي  امهارات  اختبار حصيي مؤلَف من عدد من   
والرعي، هدف حديد نقاط الضعف والقصور ي أداء الطاب، وكفاءاهم اللغوية 
وامهارات اللغوية والعنار اللغوية، وهواختبار مفاجئ ا توجد فيه درجة قطع، إذ ا 

يوصَف امتعلمون الذين جتازونه بالناجحن أوالراسبن.
Completion Test اختبار تكميل 

أحد أنواع ااختبارات اموضوعية التي تُسمى اإجابة امنتجة ، وي هذا ااختبار تُقدَم 
تقيس  للمتعلم، وهي  تقدم  قائمة  فيها من حال  الناقص  ناقصة يكمل  للمتعلم مل 

مدى وعيه اللغوي بالركيب اللغوي ذي الدالة امفهومة.
Individual Test- Individualized Tests :اختبار فردي 

ا ، وغالبًا تكون ي اختبارات اأداء . ا فردً ااختبارات التي يؤدها امتعلمون فردً
 اختبار فهم امسموع

الناطق ها عى  العربية غر  اللغة  لقياس قدرة متعلم  امعلم  مدخات لغوية يصممها 
التمييز الصوي، أوفهم النص امسموع ... عر فقرات اختبارية واضحة التعليات تتسم 

بامقروئية امناسبة مستوى امتعلم اللغوي.
Direct Test :اختبار مبار 

الواقع  لوكانت ي  اللغوية كا  وامهارات  اللغوية  اأهداف  يقيس  الذي  وهوااختبار 
مثل اختبارات امحادثة والقراءة) اختبارات اأداء(.

Computerize Test :اختبار حوسب 
من  يغر  أن  للمتعلم  يمكن  مؤمتة، ا  ورقة  اللغة عى  متعلم  عنه  مقنن جيب  اختبار 
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تنظيم ترقيمها، فالسؤال رقم )1( عى احاسوب تُصحح آليًا من خال آلة تقوم مقام 
.Scorer Machine :مقدِر الدرجات

اأسئلة  برتيب  عنه  اإجابة  ي  امتعلم  ويلتزم  ورقيًا،  امحوسب  ااختبار  يُطبع  وقد 
فالسؤال اأول ي ورقة اأسئلة يكون مكانه ي أول ورقة اأسئلة، بمعنى أن امتعلم 
عر  تصوَب  أي  مؤمتة  اإجابة  ورقة  أن  اأسئلة؛  ترتيب  تغير  يستطيع  ا  امُمْتَحن 

ا لرتيبها. جهاز متصل باحاسوب وفقً
 Timing Test :اختبار معلن 

ا للتقويم الدراي، يعلمه امعلم وامتعلم واإداريون، وغالبًا هواختبار قبي  يدد وفقً
أوهائي.

Essay Test :اختبار مقاي 
أوبنائها  إجابته  تقديم  اإجابة  عى  امتعلم  قدرة  يقيس  الذي  والقلم  الورقة  اختبار 
قضية  عن  مكتوبة  فقرات  أوجموعة  فقرة  هيئة  عى   Constructed Response

ا ر أيه نحوها. أوموضوع سبق دراستها، يعرِ عنها بأسلوبه وقاموسه اخاص ، موضحً
Formal Test اختبار مقنن 

،وقواعد  له  الازمة  وامواد  وإدارته  تقديمه  طريقة  من  كل  فيه  تكون  الذي  ااختبار 
ا، بحيث تتشابه عملية القياس بواسطتها، مها  تصحيحه متشاهة وثابتة حد كبر جدً

اختلف وقت تطبيقه ومكانه.
وهوااختبار الذي عولج إحصائيًا فتُحُقِقَ من ثباته وصدقه ومييزيته وسهولة وصعوبة 

مفرداته.
Objective Test اختبار موضوعي 

اختبار يُدِدُ فيه لكل سؤال إجابة صحيحة واحدة فقط، وعند تصحيح هذا ااختبار ا 
يوجد جال للذاتية Subjectivity أولوجهات النظر اخاصة ، ومن أمثلة هذه ااختبارات 
 Multi choice ختار امتعلم اإجابة الصواب امقدمة له من خال ااختيار من متعدد :
ااختبار  هذا  ويتصف   ..  Completion التكملة،  Matching،أوأسئلة  التقابل  أوأسئلة 
إذا كان مقننًا،  العاي، وعاماته )درجاته( ا ختلف عليها امصححون  الثبات  بالصدق 
وي حال كونه غر مقنن فقد ختلف بعض امعلمن حول إجاباته؛ وإن حدث هذا فيدل 
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ذلك عى انتهاكه قواعد صياغة اأسئلة اموضوعية.
Formal Test )اختبار مؤسي )انظر اختبار مقنن 

لوضع  شتى  جاات  ي  امتخصصن  اخراء  من  جموعة  يصممها  التي  ااختبارات 
اختبار مثل اختبار الكفاءة اللغوية وهوااختبار امقنن إحصائيًا.

أوما  أجنبية  لغة  اإنجليزية  اللغة  اختبار  امؤسسية-   – امقننة  ااختبارات  أبرز  ومن 
ا مقننًَا. أواختبار  يعرف باختبار التويفل، أواختبار إليتس الريطاي بوصفه اختبار ًا لغويً

الكفاءة اللغوية مركز العن باإمارات العربية امتحدة .
Absolut Classiication Trend اختبارات التصنيف القطعي

إى  جتازيه  لتصنيف  ا  مؤرً ااختبار  درجات  فيها  يكون  التي  القياس  مناحي  أحد 
مستوى  حققوا  الذين  الطاب  بن  تفصل  ااختبار  هذا  ودرجة   ، أوراسب  ناجح 
اأداء امطلوب والذين م يققوا ذلك، ويُطلق عى درجته الدنيا)الصغر( درجة القطع 
وتعني إجرائيًا: )ناجح – راسب(،)متقن- غر متقن(، )كُفء – غر كفء(. وتتميز 
هذه ااختبارات باحساسية أي إها قادرة عى تصنيف امتعلمن من خال دقة مييزية 

مفرداها ااختبارية.
Oracy Test اختبارات امهارات الشفهية 

اختبار مهارات ااستاع والكام.
Rearrangement Questions إعادة بناء اخطاب القصي امسلسل

سؤال يطالب فيه امتعلم بالرتيب الزمني جمل تعر عن أحداث القصة امسلسلة.
Errors اأخطاء اللغوية

ا   امخرجات اللغوية غر الصحيحة = الصيغ غر الصَحيحة التي ينتجها، امتعلم حدثً
أوكتابًة

Automated essay Scoring أمته تصحيح امقال 
تصحيح ااختبار اإنشائي باستخدام آلة مؤمتة متصلة باحاسو،ب، ا يسهم ي تقدير 

الدرجات تدخُل بري .
Carryover efect اأثر امحمول

يدث  امقالية.  ااختبارات  أسئلة  ي  الدرجات  وتقدير  التصحيح  ي  اخطأ  من  نوع   
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عندما يكون تقديرك إجابة امتعلم عن السؤال اأول يؤثِر عى تقديرك إجابته عن 
السؤال الثاي أواأسئلة التالية. انظر) تأثر اهالة(.

Halo Efect تأثر اهالة 
نوع من اخطأ ، الذي يَدُثُ عندما يؤثِر اانطباع العام للمعلم عن ورقة إجابة امتعلم ، 

كحُسُن اخط، وتنظيم اإجابة ، وكتابة الفكر الرئيسة للفكر الفرعية.
Independent Text استقالية اأسئلة عن النص 

أسئلة اختبار فهم امقروء التي جيب عنها دزن أن تستند إى نص مقروء ، ومن ثم يمكن 
القول: إن هذه اأسئلة ا تُقيِم الفهم القرائي

Analytic rubric ، Analytic Scoring Rubric أسلوب التقدير التحليي لإجابة 
التحريري  )التعبر  اإنشائي  امقاي  ااختبار  درجات  تقدير  ي  امعلم  يتبعه  أسلوب 
اإبداعي أوااختبار التحصيي ذواإجابة الطويلة(.إذ يقوم امعلم بقراءة السؤال وفق 
قائمة  السؤال ويقدر درجاته ي ضوء  يركِزُ عى كل جزئية ي  ثُمَ   ، تقدير جزأة  قائمة 

التقدير.
Communicative Question أسئلة اتصالية 

هي أسئلة تستهدف التواصل مثل أسئلة امحادثة.
passage decency أسئلة ااعتاد عى النص 

ا إى فهمهم النص امقروء . اأسئلة التي جيب عنها الطالب استنادً
Acculturation Questions أسئلة التثاقف 

العربية واإسامية، وتنطلق من  الثقافة  التي تتطلب اإجابة عن أسئلة مس  اأسئلة 
فكرة تقول :إن امتعلمن يتاجون إى أن يتأقلموا مع الثقافة العربية واإسامية؛ كي 

يكتسبوا اللغة بنجاح.
 أسئلة الرتيب )انظر : إعادة بناء اخطاب القصي امسلسل( 

مستوى  عى  النحوي  الركيب  باستعال  امتعلم  وعي  الرتيب  أسئلة  فقرة  تستهدف 
اجملة ي كوها خرج لغوي مفهوم.

ا فحسب ، بل ينقل امفردات من كوها ألفاظاً إى تركيب  ا لغويً امتعلم هنا ا يُقدِم خرجً
نحوي مفهوم داليًا. 
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أسئلة التفاعل Interaction Questions )أنظر اأسئلة ااتصالية(
أسئلة امحادثات التي تتطلب من امتعلم اإجابة التواصلية بوصفه أحد امتحاورين ي 

امحادثة.
Independent Text اأسئلة مستقلة عن النص 

 مفردات اختبارية ا تعتمد اإجابة عنها عى نص مقروء أومسموع ، وإذا وردت ي 
اختبار فهم امسموع أواختبار الفهم القرائي يُصبح ااختبار غر صادق. من منطلق أن 
منطقي  سبب  وانعدامها  أوامسموع  امقروء  النص  استيعاب  عى  يقومان  ااختبارين 

انعدام الصدق اإحصائي.
 teaching actions ater assessing اأفعال التدريسية بعد التقييم

ا نتائج القياسات لتحسن مستوى   سلوكيات التدريس التي يقوم ها امعلم مستخدمً
التدريس، ومستوى تعلم الطاب. 

 انتهاكات مفردات اختبار ااختيار من متعدِد
 Violating Multiple-Choice Item 

ااختبارات  صياغة  قواعد  خالفة  ي  متمثلة   ، معدوااختبار  يرتكبها  التي  اأخطاء 
اموضوعية عامة وااختيار من متعدد خاصة.

 انحراف امقدِر 
تقدير  ختلف  حينا  وتظهر   ، امقالية  ااختبارات  ي  الدرجات  تقدير  ظواهر  إحدى 
إى  اخرة-  الوقت-سنوات  بمرور  يميل  امقيِم  أن  نتيجة  السابقة؛  امرة  عن  امصحح 
عدم االتفات للمعاير وااستناد إى خراهم ي التصحيح.. وهذا اميل يدث ببطء 
ي  التقدير  قائمة  وتطبيق  توظيف  من  أفضل  اخرة  أن  ظنًا  ؛  امقدِر  خرة  ازدياد  مع 
فيا  امستجدات  يُطالع  ا  امعلم  جعل  امهني  امعتقد  وهذا   ، امقاي  ااختبار  تصحيح 

خص ااختبارت. 
Washback Efect اانعكاسية 

تأثر ااختبار عى عملية التعليم والتعلم بكل ما يشمله سياق تعليم اللغة وتعلمها ي 
معاهد تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها.
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clueing اإحاء
 نوع من أنواع اأخطاء ي كتابة اأسئلة ، حيث يتضمَن السؤال إشارة لسؤال معن ي 

حتوى سؤال آخر ي ااختبار نفسه.
grammatical clue إحاء نحوي

نوع من أخطاء كتابة مفردات ااختبار من متعدِد ومفردات امزاوجة ، ويؤدي اارتباط 
إى  الصحيح  البديل  ي  والكلات   ، السؤال  متن  ي  الكلات  بن  الصحيح  النحوي 
النحوي اخطأ للكلات  ، كا يؤدي اارتباط  للمتعلم نحواإجابة الصحيحة  اإياء 
النحوي  امشتتات اارتباط  بأن هذه  للطالب  إى اإياء  امشتتات  السؤال مع  متن  ي 
اخطأ للكلات ي متن السؤال مع امشتتات إى اإياء للطالب بأن هذه امشتتات يمكن 

استبعادها كبدائل صحيحة.
 حرف ) ب(

Alternatives بدائل 
وامزاوجة(،  متعدد،  اموضوعي)ااختيار من  ااختبار  فقرات  اخيارات ي  قائمة من 

ختار منها متعلم اللغة العربية اإجابة الصحيحة ، أواإجابة اأدق
 alternative Overlap البدائل امتداخلة 

 البديان أوامموهان بالدالة نفسها.
 بديل ضعيف poorly function distracter ) إحصائي(

البديل الذي ا ختاره أي فرد من أفراد امجموعة الدنيا ي ااختيار من متعدد.
 Strong alternative بدائل فعالة 

هوالبديل غر الصحيح الذي اختاره العدد اأكر من امتعلمن، وجودته تأي من أنه 
صِيغَ مِنِ اأخطاء الشائعة التي يقع فيها امتعلمون، ويؤكد امعنيون بالقياس والتقويم 

عى أن جودة امشتتات ليس ي عددها بل ي فعاليتها.
Filler alternativeالبديل احشو 

ا من أخطاء كتابة مفردة ااختيار من متعدِد ، بحيث يُضاف بديل غريب يشذُ   يُعدُ نوعً
عن البدائل اأخرى، ويأي به امعلم كسد خانة لزيادة عدد البدائل.
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 Deadwood alternative البديل اخامل 
ا. وظيفته تشتيت امتعلم غر امتمكن من اإجابة  البديل الذي ا ختاره امتعلم إطاقً

الصحيحة.
Humongous Alternative البدائل امتجانسة

 تساوي طول البدائل أوامموهات والركيب النحوي. 
Ambiguous alternative البديل الغامض 

يُعدُ  وهذا   ، ا  لغويً امتميزون  امتفوقون  امتعلمون  ختاره  ا  الذي  الصَعب  هوالبديل   
خطأً ي تصميم مفردات ااختيار من متعدد ، ويتضح ذلك عمليًا حينا يسأل الطاب 

امتفوقون -ي قاعة ااختبار- عن امقصود بالسؤال الذي يتضمَن البديل الغامض. 
Item Bank بنك امفردات 

مستوى  ولكل  اللغوية  امقررات  كل  ي  متعدد  من  ااختيار  أسئلة  من  هائل  هوكم 
العربية  اللغة  تعليم  ي  وخراء  متخصصن  قبل  من  اأسئلة  هذه  صيغت  حِدَة،  عى 
 – للمعنين  ا لصعوبتها، وقد سبق  وفقً ، وتم تصنيف هذه اأسئلة  الناطقن ها  لغر 
بااختبار- التأكد من ثبات هذه ااسئلة وصدقها، ومعامل مييز كل سؤال..، ويمكن 
فامدونة   ،  Corps امدونة  عن  اأسئلة  بنك  وختلف  امفردات،  هذه  من  اختبار  بناء 
ااستخدامات  من  واسعة  عينات  تعرض  الواقعية،  النصوص  من  هائلة  جموعة 
اللغوية، أما بنك اأسئلة فهوجموعة متنوعة من اأسئلة لكل مقرر من مقررات معهد 

تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها، ولكل مستوى لغوي ي هذا امعهد.
) ت(

Blind Guessing تمن أعمى 
إجابة امتعلم عن السؤال باحظ بداً من امعرفة والوعي باإجابة.

Random Guess تمن عشوائي 
  انظر اخمن اأعمى.

interference التداخل اللغوي
 استعال امتعلم الراكيب النحوية ي اللغة العربية مثل الراكيب النحوية ي لغته اأم.
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focusing the Item تركيز امفردة
ا.  كتابة امفردة بطريقة يكون فيها السؤال امطلوب اإجابة عنه واضحً

Machine Scoring تصحيح آي
 استخدام التقنية ي تصحيح ااختبارات ورصدها آليًا ، ويستخدم التصحيح اآي ي 
ااختبارات اموضوعية فقط Objective Test، وهناك برامج حاسوبية خاصة تستخدم 

لتصحيح ااختبارات واحصول عى عرض مفصِل ها.
 الرتيب امنطقي

ترتيب البدائل ترتيبًا تسلسليًا )1-2-3-4-5(. أو) أ-ب - ج - د(.
Chance Correction تصحيح من أثر التخمن

 معادلة تطبَق عى الدرجات اخام) امجموع الذي حصل عليه متعلم اللغة(لاختبارات 
ا هي امعادلة  لتصحيح آثار اإجابات التي خُمنها امتعلم ، ومن أكثر امعادات استخدامً

ا من عدد اإجابات الصحيحة من عدد اإجابات اخطأ. التي تطرح جزءً
 Grade Inlation تضخم الدرجات

 هوأحد ظواهر عملية تقدير الدرجات حينا يتساهل امعلمون ي منح الطاب ميعهم 
درجات تقرب من الدرجة العظمى 

 paper –and –pencil assessment تقييات حريرية
ا ، ويصححها امعلمون.  ااختبارات التي تتطلب من امتعلمن اإجابة حريريً

Intonation تنغيم
وانخفاضات،  ارتفاعات  صورة  ي  الكام  موسيقى  وتظهر  الكام،  هوموسيقى   

أوتنويعات صوتية أوما يسمى نغمة الكام . 
التنغيم ذوعاقة بفهم امسموع ، وفهم امقروء، هوخاصة صوتية جامعة تلف امنطوق 
بأمعه، وتتخلل عناره امكونة له، وتكسبه تلوينًا موسيقيًا معينا حسب مبناه ومعناه 

وحسب مقاصده الدالية، وفقا لسياق احال أوامقام.
ومن أهم الوظائف النحوية للتنغيم، دوره ي تصنيف اجمل إى أناطها امختلفة من 
تقريرية واستفهامية وتعجبية، فاجمل التقريرية تنتهي بنغمة هابطة، ي حن أن اجملة 
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صاعدة،  بنغمة  تنتهي  أونعم،  با  اإجابة  تستوجب  التي  تلك  وبخاصة  ااستفهامية 
»ما  السياق كا ي:  التعجبية ي بعض  اجملة  ااستفهامية مع  اجملة  بنية  تتشابه  وقد 
ااستفهام  خطاب  بن  التنغيم  ي  فرقا  أن  إا  الساء!«  أملَ  أو»ما  الساءِ؟«  أملُ 
وأسلوب التعجب، إذ أسلوب التعجب نمطا خاصا من التنغيم ينفرد به، وا يمكن 

 . فهمه أواستيعابه عى وجهه الصحيح إا بتحقيقه نطقا وأداءً

)ث(
Stability Test ثبات ااختبار

إليه عى مدى فرات زمنية ومناسبات ختلفة،  يقيس ااختبار ما هدف  الذي  امدى   
ويشر الثبات إى مدى دقة ااختبار واستقراره وخلوه من اأخطاء العشوائية.

امقياس.  بمثابة  يكون  أن  به  قصد  ما  إذا  ااختبار  ي  التذبذب  عدم  بالثبات  يقصد 
فامقياس امري مثاً يمكن أن تقيس به الطول والعرض لعدة أشياء، ويمكن بعد فرة 
أن تقيس اأشياء نفسها بامقياس امري نفسه وحصل عى النتائج نفسها دون تذبذب 
يرتبط إى حد  ثبات ااختبار  يتغرا. وعى هذا فإن  الطول والعرض كا ما م  ما دام 
كبر بثبات التقدير العام أوحتى الدرجات التي يرزها الدارس نفسه، فإذا ما تذبذبت 
درجاته فإن هذا يعني أن امقياس أوااختبار ا يتصف بالثبات. فمثاً إذا قدمنا اختباراً 
أخرى من  نفسه مجموعة  ااختبار  قدمنا هذا  ثم  اليوم  الدارسن  من  معيناً مجموعة 
الدارسن ي نفس السياق وظروف امجموعة اأوى ثم جاءت النتائج ختلفة اختافاً 
، فيمكن القول ي هذه احال بأن هذا ااختبار يفتقر إى الثبات وبالتاي فهواختبار  بيناً

غر جيد .
 يتأثر اختبار الكفايات بعوامل نفسية وشخصية.. متعدد- لذا فإن اإحصائين حدَدوا 
. درجة الثبات ما بن)0.60- 0.80( أوقد تزيد إذا كان ااختبار يتمتع بثبات العالي

)ج(
Table of Speciication Table جدول امواصفات

 جدول ذواجاهن يتم إعداده كمخطط هيكي لاختبارات التحصيلية، يتم فيه حديد 
 . العامودية  احقول  ي  امقرر  وموضوعات  اأفقية،  احقول  ي  السلوكية  اأهداف 



-537-

هذه الطبعة إهداء من امركز وا 
يسمح بنرها ورقياً أو تداوها جارياً

 ، التقويم  بمجاات  اللغوي  امقرر  محتوى  اأساس  العنار  بن  الربط  يستهدف: 
ويُدد اأمية النسبية لكل منها،

)ح(
Item Sensitivity حساسية ااختبار

 سمة إحصائية يوصف ها ااختبار اموضوعي ، حينا يُميز بن امتعلمن ذوي الكفاءة 
اللغوية القوية  وامتعلمن ذوي الكفاءة اللغوية امتدنية.

 Test Wiseness : احكمة ااختبارية
 جموعة من امهارات تدعم قدرة الطالب عى استخدام خصائص ااختبار ، وظروف 
ااختبارية  احكمة  ذا  أن  الدراسات  أثبتت  وقد  والتخمن،  الوقت،   كإدارة  تطبيقه؛ 
يصل عى درجات أعى من أقراهم بغض النظر عن عمق كفاءاته اللغوية!! : وتعني 
أن امتعلم يصد أعى درجة بغض النظر عن اكتسابه مهارات لغوية  أوكفاءات لغوية، 
وهذا امنحى شائع ي اختبارات الكفاءة اللغوية خاصة بن الصينين حينا يرغبون ي 

اجتياز اختبار الكفاءة ي اللغة اإنجليزية.
Test Strategies حنكة اختبارية

 انظر احكمة ااختبارية
)خ(

خطأ التساهل Leniency error )انظر: نحراف امقدِر(
 نوع من خطأ تقدير الدرجات ، والذي يدث عندما يميل امعلم لتقدير ميع أوراق 
اإجابة نحوالنهاية العظمى للتدرُج ، ويتجنبَ استخدام النهاية الصُغرى، وهومعاكس 
خطأ التشدُد ؛ وهذا بدوره يؤدي إى ظاهرة تضخُم الدرجات Grade Inlation وهذه 
تعبر يشر إى أن الدرجات التي تعطى للمتعلمن ا تعر عن اأداء احقيقي للمتعلمن 

؛ بسبب إفراط امعلمن ي منح تلك الدرجات.
خطأ التشدُد Severity error ) انظر: انحراف امقدِر(

 نوع من خطأ تقدير الدرجات ، والذي يدث عندما يميل امعلم منح درجات متطرِفة 
نحوالنهاية الصغرى ويتجنب استخدام النهاية العظمى، وهومعاكس خطأ التساهُل .
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)د(
داات حدَدة

أحيانًا-  مثل:  اإجابة،  إى  تشر  فإها  اموضوعي  السؤال  متن  ي  وضعت  إذا  كلات 
ا، فقط- قط.. - أبدً غالبًا- عادة.. كل –دائاً

Cutting-of Score درجة القطع Mastery Scores درجة التمكن
 الدرجة التي تصنفِ امتعلمن إى ناجح أوراسب، وهي تعكس تصنيف امتعلمن إى 

ن من خاها احكم عى مستوى أداء امتعلم بأنه متقن أوغر متقن. فئتن بحيث يُمْكُِ
احد  الفاصلة، وتعنى درجة  الدرجة  ا  أحيانً ، وتسمى  الصغرى  الدرجة  إجرائيًا: هي 
الناطقن  لغر  العربية  اللغة  تعليم  معهد  مقررات  ي  تعادل  ما  وهي  للنجاح،  اأدنى 
ها، أما درجة فتعني درجة الرسوب، التي يوصف من حصل عليها بالتعثُر أي إن عليه 
حاولة اجتياز ااختبار مرة أخرى، ليثبت أنه متمكن من الكفاءات اللغوية أوامهارات 

اللغوية أوالعنار اللغوية التي يستهدفها ااختبار .
Cutting-of Score درجة القطع

 انظر درجة التمكن.
Passing Score درجة النجاح

 انظر درجة التمكُن
Minimum Competency Level : درجة احد اأدنى للكفاية

 انظر درجة التمكن
Criterion Scores درجات امحك

 انظر درجة التمكن
Row Score الدرجات اخام

 جموع درجات ورقة إجابة متعلم اللغة عى ااختبار قبل أن تتم معاجته إحصائيًا.
درجة ميزية فقرات ااختبار

ذوي  الطاب  بن  التمييز  عى  ااختبارية  الفقرات  قدرة  عى  تدل  التي  الدرجة  هي   
اأداء اللغوي العاي ومتعلمي اللغة ذوي اأداء اللغوي امنخفِض. 
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تعد درجة مييزية الفقرة ااختبارية من أهم وظائف ااختبار أن أبرز وظائف ااختبار 
ا.  لغويً وامتفوقن  ا  لغويً الضعاف  اللغة  متعلمي  بن  اللغوي -اأكاديمي-  هوالتمييز 

ارتفاع درجة مييزية الفقرات ااختبارية تدل عى جودها.
Scafolding الدعم

 درجة امساندة والتوجيه التي تقدَم للمتعلم أثناء جلوسه لاختبار
)س(

Rating Scales سام التقدير
طرق التحليلية ي تقدير مكونات اأداء كل عى حدة ، بحيث ا يؤثر تقدير أي مكون 
من مكونات اأداء عى تقدير بقية امكونات . ويتم تقدير كل مكونة عى متصل أوسلم 

تقدير يشتمل عى أقسام أونقاط متدرجة.
Test Ceiling سقف ااختبار

Full Mark أعى درجة يمكن احصول عليها ي ااختبار ، وتسمى الدرجة النهائية
Six+1 traits ®of writing  سات ست للكتابة

 إطار تقدير ، أوسلم تصحيح، لقياس القدرة العامة للكتابة، والذي يُركِز عى تقويم 
الطالب ي سبع قدرات لكتابة امقال اإنشاء ،وهي: اأفكار، تنظيم، الصوت، اختيار 

الكلات، اتساق اجمل، الرابط، طريقة العرض

)ص(
Validity Test صدق ااختبار

وضع  قد  كان  فإذا  أجله.  من  وضع  الذي  اليء  ااختبار  يقيس  مدى  أي  إى  يَعنيِ   
ا  لفهم امقروء ، فعلينا أن نسأل أنفسنا: هل يقيس ااختبار مهارات فهم امسموع وفقً

للمستوى اللغوي للمتعلمن أم أنه يقيس مهارات أخرى كالراكيب أواأصوات ؟ 
الذي  ولتوفر درجة صدق عالية لاختبار، جب أن يكون امحتوى ذا عاقة باليء 

يراد قياسه. وجب استبعاد ما ا يستهدف ااختبار قياسه.
أي يقيس ااختبار ما وضع لقياسه ، فاختبار اأدب ي امستوى الرابع جب أن يقيس 
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امتعلم للفعل  امقرر وا يقيس إعراب  امتعلمون ي هذا  تناوها  التي  امهارات اأدبية 
امعتل اآخر!! 

)ع(
Oral presentation عرض شفهي

 مهمة أدائية تعطي الفرصة للمتعلمن للتعبر الشفهي عن كفاءاته اللغوية، والتواصل 
الشفهي عر التحدُث أمام اجمهور، أوأي أنشطة الكامية يعكسها اداء متعلمي اللغة.

)ف(
Action verb فعل إجرائي

 ما يؤديه مقدر الدرجات الذي يصف أداء الطالب ي ااختبار الشفهي، وتقديره ي 
ضوء قائمة تقدير

Selective Item فقرة انتقائية
 نوع من أسئلة ااختبار اموضوعي التي يُطلب من متعلم اللغة أن ينتقي )ختار( اإجابة 

من البدائل امتضمَنة ي السؤال ) ااختيار من متعدد- امزاوجة-الصواب واخطأ(.
Item Production فقرة منتجة

يُنتجُ اإجابة من  أن  اللغة  التي يُطلب من متعلم   نوع من أسئلة ااختبار اموضوعي 
عنده ي فقرة: التكملة، التتمة، الرتيب..

)ق(
placement decision قرار التسكن

 القرار الذي يُتخذ بعد اجتياز متعلم اللغة اختبار حديد امستوى؛ إذ يوزع امتعلمون 
عى مستويات اللغة امختلفة؛ بحيث ا يرفض أي متعلم رَغب ي تعلم اللغة العربية 

لغر الناطقن ها .
Back Channel Cues :قرائن راجعة ي احوار

 هي الكلات التي تقال أثناء احديث مثل: أه-هاه- أيو- نعم نعم .. مام فهي بمثابة هز 
الرأس حينا يكون احوار شفهيًا وجٌها لوجه. ويندر وجود هذه القرائن ي احوارات 
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ا؛ أن بعض امعنين بتعليم اللغة العربية  ااختبارية التي راجعها امؤلف )89( اختبارً
يعدها من الكلات العامية التي ا جب إدراجها ي مواقف تعليم وتعلم اللغة العربية 

لغر الناطقن ها.
test anxiety قلق ااختبار

واحصول  جيد،  اختباري  أداء  ي  الراغبن  امتعلمن  لدى  امتزايد  اانفعاي  الضغط   
الوساوس -اأفكار  بأرقي وإجهاد جسدي! وسيطرة  ... ما يصيبهم  تقدير عالي  عى 

ا من الرسوب، ما يصيبهم بالتوتر والعصبية قبيل اجتياز ااختبار. السلبية- خوفً
Rank Measurement تبي قياس رر

ا، كأن نقول: اأول، الثاي،   نوع من امقاييس يرتب فيه اأفراد ترتيبًا تنازليًا أوتصاعديً
الثالث، الرابع...

)ك(
كتابة تيلية Imaginative Writing ) انظر ااختبار امقاي(

بإنشاء  امتعلم  يقوم  التحريري(  اممتدة)التعبر  ذوااستجابة  امقاي  السؤال  من  نوع   
موضوع حريري )إنشائي( خيي إبداعي مثل قصة أدبية أوعلمية خيالية.

Narrative Writing كتابة ردية
بإنشاء  امتعلم  يقوم  التحريري(  اممتدة)التعبر  ذوااستجابة  امقاي  السؤال  من  نوع   

وصف أوحكي موقف ما أوقصة حقيقية...
 Expository writing كتابة شارحة

من  امتعلم  هدف  التحريري(  )التعبر  اممتدة  ذوااستجابة  امقاي  السؤال  من  نوع   
خاها إى روح وتفسر معلومات.. تدور حول موضوع حدَد أوقضية معن.

Competency Communicative كفاية اتصالية
 هي مكون أساس للكفاية اللغوية؛ إذ تقتي قدرة الفرد عى إيصال الرسائل لآخرين، 
ا للسياق الواردة فيه عر التفاعل)التشارك( ي التواصل،  وفهم ما يصله من اآخرين وفقً
فاللغة التي نبدعها ا قيمة ها ما م تؤد إى تواصل بيننا وبن اآخرين؛ فاللغة م توضع 
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ليتكلمها فرد واحد ، إنا هي استعال ااجتاعي يفرض التواصل بن البر.
Content Words كلات امحتوى

 اأساء واأفعال التي حمل معاي حددة وتنتمي بشكل واضح إى امعجم.
Functional Words كلات الوظيفية

ي  حذفها  يمكن  التي   .) )أنيت  امضارع  أوعامات  اجمع  عامات  اجر-  حروف   
التلخيص بوصفه مهارة اختبار مقاي وظيفي.

)ل(
None of the above ا يء ما سبق

 أحد بدائل أوموهات مفردة ااختيار من متعدِد، لكنه يعني أنَ أيًا من البدائل أواخيارات 
السابقة-ميعها- ليست هي ، هواإجابة الصحيحة عن السؤال ،أوامشكلة امتضمَنة 
امتن.، وهذا امموه مكروه -غر حبّذ- ي قواعد صياغة ااختبار اموضوعي، بل  ي 

ا لقواعِد الصياغة. يعده البعض انتهاكً

)م(
Incomplete Stem متن ناقص

 نوع من أخطاء كتابة مفردات ااختيار من متعدِد ويتمثل اخطأ ي كون السؤال مشتت 
للمتعلمن أنه غر واضح للمتعلمن. 

Efective Stem متن جيد
 اجملة غر التامة ي اختبار ااختيار من متعدِد ،وهو: السؤال الذي يتضمن مشكلة 
جيب عنها امتعلم من خال اختيار بديل صحيح من بن البدائل ي مفردة ااختيار من 

متعدِد.
Negative worded item متن منفي الصياغة

مثل)م(،)ما عدا(عى  نفي  كلمة  والذي يتوي عى  متعدِد،  من  ااختيار  مفردة  متن   
سبيل امثال: 
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• أي من اأشخاص التالية م ترد ي النص(؟
• أي من الصور التالية م يرد ي النص الذي استمعت فيه؟

• ليس ما يي أحد الفكر الرئيسة ي النص الذي قرأته؟
Comprehension Input امخرجات امفهومة

عى  قادرين  يكونون  ،حينا  ها  الناطقن  غر  العربية  متعلمواللغة  ينتجها  التي  اللغة   
اإفهام؛ ومن ثم تعد إجاباهم عن ااختبار من امخرجات امفهومة.

Comprehensibility Output :خُْرَجُ لغوي القابل للفهم
اآخر  تعن  التي  اجيدة  اللغوية  ذواخصائص  اللغوي(  )اإنتاج  اللغوي  هواخرج   
عى فهم كام متعلم اللغة خاصة ي امستوى امبتدئ أوامستوى امتوسط. أوهو: قدرة 
ا ، ففهم كامه يعتمد  متعلم اللغة العربية غر الناطق ها عى استعال اللغة العربية نحويً

ا. عى اأقل عى قواعد النحوي باإضافة إى النطق أيضً
Strip Key مفتاح اإجابة الشفاف

 رية شفافة بمقاس )A4( مصور عليها أرقام ومكان اإجابات الصحيحة لاختيار 
من متعدد، توضع عى ورقة متعلم اللغة ، لتصويبها تصويبًا موضوعيًا.

 Item مفردة اختبارية 
 السؤال ا اموضوعي بشتى صيغه )ااختيار من متعدد، التتمة، امزاوجة، اإكال...

 enhanced multiple –choice items  مفردات ااختيار من متعدد امعزَزة
اللغوية  امهارات  من  مزجًا  وتقيس   ، أومسموع  مقروء  تعتمد عى نص  التي  اأسئلة 

أوالكفاءات اللغوية.
مفردة التتمة 

Close reading Item(BRITSH) - Cloze reading Item (American)

 أحد صيغ ااختبار اموضوعي التي حذف فيها الكلات برتيب منتظم ، إذ يبدأ احذف 
من الكلمة اخامس فالعارة فاخامسة عر...

 Syllabus مقطع صوي
امقطع هوحرف صامت أُتْبعَِ بمصوِت قصر -أي حركة قصرة- قرن به، فإنه يسمى 
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امقطع القصر. والعرب يسمُونه احرف امتحرك؛ أوامصوتات القصرة، وكل حرف 
امقطع  إن:  القول  يمكن  ثم  ومن  الطويل،  امقطع  فهويُسمِى  طويل  بمصوِت  يُتْبَع  م 

الصوي ي العربية ابد أن يشتمل عى حرف عري مقرون بحِركة قصرة أوطويلة.
Basal level امستوى اأساس 

ا ،حسب صعوباها.  أن تكون فقرات ااختبار اموضوعي مرتبة تصاعديً
مشتت معقول

البديل اخطأ ي مفردة ااختيار من متعدِد أوبديل امزاوجة الذي يبدوللمتعلم قليل   
الكفاءة بأنه ااختيار الصحيح . ) انظر امشتت الفعال(.

Reliability Coeicient معامل الثبات
الطرق اإحصائية  باستخدام أحد  تنتج من معاجة ااختبار إحصائيًا  قيمة إحصائية   

لقياس الثبات مثل معادلة كيودر ريتشاردسون، والتجزئة النصفية..
Response- choice items مفردات ااستجابة ااختيارية

 مفردات اختبارية توفر للمتعلمن خيارات يقومون بااختيار منها لإجابة عن السؤال 
أوحل امشكلة امتضمنة فيه.

matching Item مفردة امزاوجة
)استجابات(  وقائمة)ب( وتسمى  )معطيات(،  قائمتن)أ( وتسمى  يتكون من  سؤال 

يقوم امتعلم بالتوصيل بن القائمتن ) أ( و)ب( بخط مستقيم.
Master list items مفردات القائمة الرئيسة

التعليات وامعطيات وااستجابات   صيغة حديثة لسؤال امزاوجة الذي يشتمل عى 
وا يتم التوصيل بن قائمة ااستجابة أوامعطيات بالتوصيل بل بالكتابة ، وهي صيغة 
تعليم  تواجدها ي  يندر  الصيغة  اعتدنا عليها، وهذه  التي  الشائعة  امزاوجة  فضى من 

اللغة العربية لغر الناطقن ها؛ حداثتها ي القياس والتقويم. 
Response essay items Restricted مفردات امقال مقيدة ااستجابة

تقيد  أوفكِر جزئية  تعليات  بزمن حدَد، حتوى عى  اموقوت  التعبر اإنشائي   سؤال 
امتعلم ها بحيث تتضمَن ي إجابته وا خرج عنها، مثال:
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 اكتب قصة قصرة عن العدل مستعينًا بالكلات والراكيب اآتية:
فخشيت-أحق-   – امسواة   – فضل  ا  مبدأ-  العنرية-  التفرقة   – دليل  أصديق   

. لوكانت موازين العدل قائمة لعاش الناسُ ي سامي
مفردة غر ميزة None discriminating item )إحصاء(

اخطأ  التمييز  مرات  لعدد  ا  مساويً الصحيح  التمييز  مرات  عدد  يكون  التي  امفردة   
العليا(،  اللغوية  الكفاءة  )ذي  العليا  امجموعة  الطاب  عدد  يتساوى  حينا  )وذلك 
وذوي الكفاءة امتدنية. وهومؤرِ إحصائي يُعرِ عن أن الطاب ذوي الكفاءة العليا 
ذوي  الطاب  عدد  من  أكر  اموضوعي  السؤال  مفردة  عن  خطأ  إجابة  أجابوا  الذين 
الكفاءة اللغوية امتدنية أوالضعيفة، ويسمَى البديل الذي اختاره امتعلمون –ميعهم- 

بالبديل الضعيف؛ أنه م يميز بن بن امتعلمن امجتازين لاختبار.
مفردة موجبة التمييز positively discriminating item )إحصاء(

امفردة التي تكون نسبة الذين حصلوا عى درجات مرتفعة فيها من متعلمي امجموعة 
امجموعة  متعلمي  فيها من  مرتفعة  الذين حصلوا عى درجات  نسبة  أكر من  العليا، 

الدنيا.
Comprehensible، انظر خرج لغوي قابل للفهم مقروئية ااختبار قابلية   امفهومية 
Readability من خال مناسبة مفرداته وتراكيبه مستوى امتعلِم ،  ااختبار للقراءة ، 
وهي خطوة أساس ، بعد جريبه جريبًا استطاعيًا عى عينة مثلة مجتمع امتعلمن الذين 
با  وداليًا  أسلوبيًا  بتعديله  ااختبار  مصمم  يقوم  جريبه  فبعد   ، ااختبار  سيجتازون 
يتناسب وامستوى اللغوي للمتعلمن امُخترين، وهي إحدى خطوات إعداد ااختبار 

اللغوي.
  (*P&P) (item diiculty index ) مؤر صعوبة امفردة 

نسبة من امجموعة الكلية التي أجابت إجابة صحيحة عن امفردة ثنائية التصحيح، أي 
يكون للسؤال درجة حينا جيب عنها امتعلم، ويُعطى صفر حينا تكون اإجابة خطأ، 

ويشار إليها P* وحسب بمتوسط درجات امجموعة الكلية ي هذه امفردة.
Performance Indictors مؤرات اأداء 

اللغوية  للكفاءة  الفرعية  امكونات  إى  تُشر  التي  )العبارات(  الفقرات  من  جموعة 
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أوامهارة اللغوية قيد التقويم ، وتُسمَى عادة بمؤرات اأداء التي تُشكِل بمجموعها 
اهدف أوامهارة اأكر.

)ن(
Stress نر 

عن  ميزها  التي  الكلمة  بمامح  امسموع-ذوعاقة  بفهم  –متعلق  صوي  ملمح  النر 
بالنر: نطق مقطع من مقاطع  ، ويقصد  البناء  متكاماً من حيث  غرها، وحيلها كاً 
الكلمة بصورة أوضح من بقيّة امقاطع التي جاوره، فامقطع الذي يُنطَْق بصورة أقوى 

ا. ا منبورً ا أومقطعً ما جاوره يُسمى صوتً
 النر والتنغيم

لغر  العربية  اللغة  متعلم  فيها  ختر  ما  ا  نادرً  – امسموع  بفهم  مرتبطان  مصطلحان 
ا. انظر مصطلح النر ، ثم انظر مصطلح التنغيم. الناطقن ها، وأبناء العربية أيضً

percentage of agreement نسبة ا اتفاق 
الدرجة التي يقرب منها أويتفق فيها حكان مستقان أوأكثر، ويُقصد بكلمة مستقان: 
أها م يتواجد مع بعضها ي التحكيم، أوم يتناقشا ي درجة حكيم كل منها، وقد ا 

يعرف كل منها اأخر ؛ إذا كان التحكيم جيدً أوسيًا.
Item Response heory نظرية السات الكامنة 

ودرجة  الفقرات  درجات  بن  .تربط  والتقويم  القياس  نظريات  أحدث  من  واحدة 
اللغوية  للقدرة  اافراي  أوامجال  السات  ضمن  الفرد  وموقع  جهة  من  ااختبار 
الكامنة من جهة أخرى، وتستخدم هذه النظرية ي حليل الفقرات وقياس ااختبارات، 
ا ي  ا واستخدامً Rach، وهواأكثر شيوعً وافضل من يمثل هذه النظرية نموذج راش 

جال اإحصاء عامة مميزاها امتعددة.
 Yes-no variety of true false items نعم - ا ي أسئلة الصواب واخطأ

 صيغة لاختبار اموضوعي تطلَب اإجابة عنه بـنعم أوا. وا جوز اإجابة بااثنن. 
 مفردة نعم ا – مع التوضيح أوتصويب اخطأ ي أسئلة الصواب واخطأ.
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Yes-no with explain variety of true false items

مع   ، أوا  بنعم  امتعلم،  جيب  بحيث  ا،  مبارً سؤااً  تتطلَبُ  التي  امفردات  نوعية 
من  تقلل  أها  ؛  السابقة  الصيغة  من  أفضل  الصيغة  وهذه  اختياره.؛  أوترير  توضيح 

التخمن وتسرِ مدى وعي متعلم اللغة باإجابة.
Correct Answer variety نوع اإجابة الصحيحة 

 نوع من أسئلة ااختيار من متعدد يوجد ها بديل واحد صحيح متن السؤال stem وا 
يقبل اجدل بن اممتحنن أوامصححن، وهذا ما يسمى بالبديل الفعال.

completion variety of short answer نوع اإكال ي اإجابة القصرة 
امتعلم  ، يكمل  فقرة اختبارية لاختبار اموضوعي، تكون ي صيغة مل غر مكتملة 
الناقص لتصبح اجملة تامة امبنى وامعنى، وقد ختار امتعلم الكلمة الناقصة من قائمة 
معطاة له ي السؤال نفسه، وهذا يقيس الركيب النحوي والداي، أوقد يُكمل امتعلم 

اجملة بكلمة من ذاكرته.
 association variety of short answer نوع الرابط ي اإجابة القصرة

امتعلم بن النص الذي سمعه وبن  نصًا ثم تعقبه أسئلة قصرة فربط  امتعلم   يسمع 
الصورة امقدَمة له، وهذا مفيد ي الوعي بالثنائيات الصُغرى ، فحن يسمع امتعلم كلمة 

امدرسة أوامدرِسة فيختار الصورة الدالة عى امفردة التي يسمعها وإليك امثال اآي:

ا  حن يستمع امتعلِم كلمة رِجل ، فهويضع عامة ي ااختبار عى الصورة رقم )أ(. ميزً
بن لفظ) رِجْل ورَجُل( رابطًا بن اللفظ امسموع ومدلوله البري.

يغ الغائبة عن اختبار فهم امسموع.  هذه الفقرة ااختبارية من الصَِ



-548-

هذه الطبعة إهداء من امركز وا 
يسمح بنرها ورقياً أو تداوها جارياً

 تصويب مفردات الصواب واخطأ )انظر مفردة: نعم- ا ( مع توضيح اخطأ.
correction variety of true false items

اموضوعي  ااختبار  صيغ  بن  جمع  السؤال  واخطأ(وهذا  الصح   ( أسئلة  من  نوع   
وامقاي، يدد امتعلم اإجابة الصواب أواخطأ ثم يصوِب اخطأ.

 true false variety مفردة الصواب واخطأ
 نوع من اأسئلة يتكوَن من عبارة يطالب امتعلم احكم عى صحته أوخطئه.

)و(
وعي صوي 

اللغة  بأصوات  اخاصة  امعرفة  يعني   Phonology Awareness الفونولوجي  الوعي   
متتالية،  إى أصوات  امحكيّة  والكلات  إى كلات  اجملة  تقطيع  كالقدرة عى  ومبناها 
الوعي  ويتعلق  اللغوي.  أورمزها  صورها  برسم  اأصوات  هذه  حديد  عى  أوالقدرة 
الصوي بالتمييز السمعي اجيد، ويتعلق الوعي الصوي قدرة امتعلم عى حليل الكلمة 

إى مقاطع صوتية)قصرة( إضافة إى القدرة عى التقاط الدالة من التنغيم والنرَ.

تم بحمد اه تعاى
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5الشكر والتقدير
7امقدمة

9مَِ هذا الكتاب؟
11ما الذي يتميز به الكتاب احاي؟

13اهدف العام للكتاب
14مصادر ااختبارات

15مهور الكتاب
17الفصل اأول مفهومات أساس

17توطئة
18امنطلقات الفكرية

18مُقدِمة
19ااختبار والقياس والتقويم والتقييم
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26خصائص التقويم اللغوي اجيد
27ااختبار وتعليم اللغة: 
27مفهوم ااختبار اللغوي

30درجة القطع Cutting-Score ي معاهد تعليم اللغة العربية
31وسم اختبارات معاهد تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها

45تصنيف ااختبارات اللغوية
49أمية ااختبار اللغوي 

50روط تصميم ااختبار اللغوي اجيد وإعداده
50أواً : روط خاصة بااختبار ونعني ها الروط اإحصائية لضبط ااختبار

51ثانيًا: روط خاصة بمعد ااختبار
70أسئلة وأنشطة للمناقشة

74قيِم أدائك
76الفصل الثاي ااختبار امقاي اإنشائي

76توطئة
77امنطلقات الفكرية

77مقدِمة
80أواً: ااختبار امقاي اإنشائي ذوااستجابة امقيَدة

88ميزات ااختبار ذوااستجابة امقيدة امرتبطة بامادة امقررة: 
88عيوب ااختبار ذوااستجابة امقيدة امرتبطة بامادة امقررة

فنيات تصميم ااختبار امقاي اإنشائي ذواإجابة القصرة أوااستجابة 
90امقيدة امرتبطة بامادة. 
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91من أخطاء صياغة اأسئلة امقالية اإنشائية ذات العاقة بامادة
91اأسئلة امركَبة

92اقراحات حُسِن تقدير درجات اأسئلة امقالية اإنشائية امركَبة
93ثانيًا: ااختبار امقاي ذوااستجابة اممتدة

96إجابيات أسئلة ااختبار اإنشائي ذوااستجابة اممتدة
96عيوب ااختبارات اإنشائية امقالية ذوااستجابة اممتدة

98متى أجعل أسئلتي امقالية إلزامية أواختيارية؟ 
99تقدير ااختبار امقاي اإنشائي ذوااستجابة اممتدة

111أسئلة وأنشطة للمناقشة
116قيِم أدائك

117الفصل الثالث ااختبار اموضوعي
117توطئة

118امنطلقات الفكرية
119مقدِمة

123ااختبار اموضوعي
126ميزات ااختبارات اموضوعية) الفقرة ااختبارية( 

127عيوب ااختبارات اموضوعية
127تنقسم اأسئلة اموضوعية إى نوعن

128أواً: اإجابات امنتقاة )تلقي اإجابات(: 
Multi choice 1128- أسئلة ااختيار من متعدِد
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130عدد امموهات امثالية من منظور الدراسات العلمية
131أنواع البدائل أوامموهات امشتتات

135فنيات امموهات أوالبدائل
137من اأسئلة امهمة

142انتهاكات Violating صياغة ااختيار من متعدد
فقرة اختبارية )ااختيار من متعدد( غر شائعة ي اختبارات معاهد 

144تعليم اللغة العربية
144من اأسئلة امهمة
149من اأسئلة امهمة

155أسئلة ااختيار من متعدد من منظور إحصائي
158مهارة امعاينة غائبة عن اختبار ااختيار من متعدد

2158-أسئلة صواب أواخطأ
3164-أسئلة امزاوجة
169من اأسئلة امهمة

173من اأسئلة امهمة: 
174متى استخدم سؤال امزاوجة

178مهارة امعاينة Viewing غائبة عن أسئلة امزاوجة: 
179ثانيًا: صيغ امفردات اموضوعية امنتجة من قبل امتعلمن

1179- أسئلة التتمة امنتظمة
2182- أسئلة اختبار التكملة

3187- أسئلة الرتيب
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194أسئلة وأنشطة للمناقشة
197قيِم استيعابك

199الفصل الرابع اختبار حديد امستوى واختبار الكفاءة اللغوية
199توطئة 

200امنطلقات الفكرية
201مُقدِمة

201مَضمون اختبار حديد امستوى
202ناذج اختبار حديد امستوى

202أواً: الناذج العربية
202اختبار جامعة اإمام

209ثانيًا: ناذج أجنبية اختبار
220مهارة امعاينة VIEWING ي اختبار حديد امستوى

222اختبار ات الكفاءة اللغوية
223أواً: اإطار امرجعي اأوري امشرك ي تعليم اللغات اأجنبية

ثانيًا: معاير امجلس اأمريكي لتعليم اللغات اأجنبية ي الوايات 
225امتحدة اأمريكية. 

237اختبارات الكفاءة اللغوية ي العام العري
244أسئلة وأنشطة للمناقشة

246قيِم أدائك
247الفصل اخامس اختبار فهم امسموع

247توطئة
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248امنطلقات الفكرية
248مقدمة

249مستويات فهم امسموع
254حقائق علمية جب أن يعيها مصمم اختبار فهم امسموع

255أواً نموذج مقرح لتصميم اختبار فهم امسموع للمستوى امبتدئ: 
275ثانيًا نموذج لتصميم اختبار فهم امسموع للمستوى امتوسط

297ثالثًا: اختبار فهم امسموع للمستوى امتقدِم
303صيغ غائبة عن اختبار فهم امسموع ي تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها

313كلمة أخرة
317أسئلة وأنشطة للمناقشة

321قَيِم استيعابك
323الفصل السادس اختبار فهم امقروء

323توطئة
325مقدمة

325مستويات فهم امقروء
332نموذج اختبار فهم امقروء

343حاورة تطبيقية جوِد أداءك ي صياغة اختبار فهم امقروء
344السؤال اأول
347السؤال الثاي

349السؤال الثالث
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354اختبارات نموذجية استيعاب امقروء
363أسئلة وأنشطة للمناقشة

385قيِم أدائك
387الفصل السابع اختبار الكتابة )إنتاج اللغة( 

387توطئة
388امنطلقات الفكرية

388مقدمة
388اختبار الكتابة وحليل فنياته من منظور علم اللغة التطبيقي وعلوم اللغة

408أسئلة وأنشطة للمناقشة
417قيِم أدائك

419الفصل الثامن ااختبار اأداء الشفهي
419توطئة

420امنطلقات الفكرية
420مقدمة

420تعريف ااختبار الشفهي
420ماذا جَِبُ أن خُترَ الكفاية الشفوية ؟ 

421امهارات اللغوية التي يقيسها اختبار اأداء
424موضوعات ااختبار الشفهي

426كيف يُقيَمُ اأداء الشفهي
426أدوات تقويم اختبارات اأداء الشفهي
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431أسئلة وأنشطة للمناقشة
432قَيِم استيعابك

433الفصل التاسع اختبار اللغة اإلكروي واختبار اللغة امحوسب
433توطئة

434امنطلقات الفكرية
435مقدمة

435تعريف ااختبار اإلكروي
435بعض مسميات ااختبار اإلكروي
435عنار بناء ااختبارات اإلكرونية

435صيغ اأسئلة ي ااختبار اإلكروي
437خصائص ااختبار اإلكروي

437خاوف حتملة من ااختبار اإلكروي
439الفروق بن ااختبار اإلكروي واختبار الورقة والقلم

ا إلكرونيًا؟  442كيف يُعِدُ امعلِم اختبارً
444نموذج اختبار إلكروي

454اختبار اأداء الشفهي اإلكروي
454ااختبار امحوسب

454ورقة اإجابة امؤمتة
457تصويب ااختبار امحوسب

459 نموذج حوسب اختبار فهم امقروء
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462أسئلة وأنشطة للمناقشة
463قيِم أدائك

465الفصل العار »انعكاسية ااختبار« 
465توطئة

466امنطلقات الفكرية
466مقدمة

ا 466انعكاسية ااختبار لغة واصطاحً
470هل تعدُ اختبارات امستوى الرابع ي معاهد تعليم اللغة اختبارات مصرية؟ 

472انعكاسية ااختبار ي سياق تعليم اللغة العربية لغر الناطقن ها
477اانعكاسية السلبية لاختبارات السابقة عى كل من امعلم وامتعلم

483كلمة أخرة
484أسئلة وأنشطة للمناقشة

485قَيِم أدائك
487خامة الكتاب

495مراجع الكتاب
495أوا: امراجع العربية

505ثانيًا: امراجع اأجنبية
511ملحق الكتاب

511من بذور خرتنا تنمومهنتا
517مرد بمصطلحات الكتاب

525مكنز بامصطلحات الواردة ي الكتاب
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جدول 1 الفرق بن التقويم اللغوي والتقييم اللغوي والقياس وااختبار 
23اللغوي

ي  امستهدفة  للموضوعات  النسبي  الوزن  احتساب  كيفية   2 جدول 
57ااختبار

جدول 3 مواصفات للموضوعات النحوية ي امهارات اللغوية –مستوى 
58الدبلوم)1(»عى سبيل امثال«. 

59جدول 4تعليات ااختبار اللغوية ي معاهد تعليم اللغة

62جدول 5 اأخطاء الشائعة ي ااختبارات اللغوية

79جدول 6 نوع مفردة ااختبار امقاي 

72جدول 7 مررات اأسئلة امقالية إلزامية



-560-

هذه الطبعة إهداء من امركز وا 
يسمح بنرها ورقياً أو تداوها جارياً

102جدول 8 قائمة تقدير مهارة الكتابة

110جدول 9سات الكتابة الست

143جدول 10 بطاقة تقويم انتهاكات صياغة فقرة ااختيار من متعدد

155جدول 11 بدائل اختبار ااختيار من متعدد

157جدول 12 احتاات نسبة التخمن العشوائي أسئلة ااختيار من متعدِد

187جدول 13 الفروق بن اختباري التَتمَة والتكملة

189جدول 14الفرق بن ااختبار امقاي واموضوعي

193جدول 15 ااختبارات وامستويات اللغوية

194جدول 16 انواع ااختبارات بمعهد تعليم اللغة العربية

208جدول 17 مؤرات حديد امستوى بجامعة اإمام

209جدول 18 تدرج حديد امستوى ي جامعة ماايا

218جدول  19  مقارنة بن اختبارات حديد امستوى اأجنبية والعربية

224جدول 20 مستويات اإطار اأوروي امشرك

239جدول 21 حاور اختبار الكفاءة مركز العن باإمارات

241جدول 22 توصيف اختبار العن للكفاءة اللغوية
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243جدول 23 امقارنة بن اختبار حديد امستوى واختبار الكفايات اللغوية

259جدول 24 مكونات اختبار فهم ااستاع

314جدول 25 نصائح لتنفيذ اختبار فهم امسموع

424جدول 26 موضوعات ااختبار الشفهي

جدول 27 نموذج مقياسُ التقدير الشمويِ )من أوماي وبرس ،نقاً عن 
428الدامغ، 2009،114(

430جدول 28قائمة ماهر شعبان لقوائم التقدير التحليلية

جدول 29امخاوف امحتملة من اختبارات اللغة اإلكرونية وتوجهات 
438التعامل معها

439جدول 30 الفرق بن ااختبار اإلكروي واختبار الورقة والقلم

481جدول 31 الفرق بن تأثر ااختبار وانعكاسية ااختبار
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22شكل 1العاقة بن التقويم والقياس وااختبار

33شكل 2الرنامج اللغوي املتحق به متعلم اللغة العربية غر الناطق ها

35شكل 3امقررات اللغوية ي الرنامج امسائي

36شكل 4 امستوى اللغوي ي الرنامج الصباحي
شكل 5 مقررات الرنامج الصباحي بمعهد تعليم اللغة العربية بجامعة 

37اإمام

38شكل 6الكفاءات اللغوية ي اختبارات تعليم اللغة

46شكل 7 تصنيف ااختبارات اللغوية

50شكل 8 مفهوم الثبات والصدق
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60شكل 9عبارات تنتهي ها ورقة ااختبار اأخرة

67شكل 10 اختبار مصوَب يدويًا

68شكل 11غاف ورقة اإجابة وبيانات ااختبار

68شكل 12 ااختبار ي تصميمه النهائي

78شكل 13 ااختبار امقاي بن تعليم اللغة وامجال الربوي

84شكل 14التميز بن مستويات بلوم امعرفية ي ااختبارات امقالية
امُمتدَة(  ااستجابة  )ذي  اإنشائي  امقاي  ااختبار  15موجِهات  شكل 

94)التعبر اإبداعي(

100شكل16 قائمة تقدير لتصويب الفقرة امقالية ذواإجابة اممتدة. 

120شكل 17 أنواع اأسئلة ي ااختبار اموضوعي

121شكل 18 الفقرة ااختبارية وامفردة ااختبارية

122شكل 19 الفقرة ااختبارية وامفردة ااختبارية

129شكل20 مكونات سؤال ااختيار من متعدِد
متعدد)صيغة  من  أواكثر  إجابتن  اختيار  سؤال  مكونات   21 شكل 

152عصام اجبة(.

158شكل 22 امعاينة ي ااختيار من متعدد
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165شكل 23 امزاوجة التامة

166شكل 24  امزاوجة الناقصة

167شكل 25  امزاوجة لنوع القائمة الرئيسة

168شكل 26اإجابة عن مزاوجة القائمة الرئيسة

169شكل 27  صيغة منكورة ي أسئلة امزاوجة

171شكل28 امزاوجة ي صيغتها امجدولة أوامصفوفة

172شكل29 اإجابة عن سؤال امزاوجة امجدولة أوامصفوفة

173شكل 30 امزاوجة الثنائية

174شكل 31 حويل السؤال من متعدد لسؤال امزاوجة

178شكل 32 سؤال امزاوجة يقيس مهارة امعاينة اللغوية

203شكل 33  اختبار حديد امستوى اللغوي ي جامعة اإمام

204شكل 34  اختبار حديد امستوى اللغوي ي جامعة اإمام

205شكل 35    اختبار حديد امستوى اللغوي ي جامعة اإمام

206شكل 36  اختبار حديد امستوى اللغوي ي جامعة اإمام
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210شكل 37   غاف اختبار جامعة كارلتون اختبار حديد امستوى

211شكل 38 غاف اختبار جامعة كارلتون اختبار حديد امستوى

212شكل 39 غاف اختبار جامعة كارلتون اختبار حديد امستوى

213شكل 40 نموذج من اختبار مركز  القاهرة الدوي

213شكل 41  اختبار مركز القاهرة الدوي

214شكل 42 جامعة يل

216شكل 43 نموذج جزء من اختبار حديد امستوى بجامعة جورج واشنطن

217شكل 44 نموذج جزء من اختبار حديد امستوى بجامعة جورج واشنطن

220شكل  45 مهارة امعاينة ي اختبار حديد امستوى بجامعة ماايا باليزيا

221شكل 46 مهارة امعاينة ي اختبار حديد امستوى بجامعة ماايا باليزيا
اللغة  اختبارات  ي  امستوى  حديد  اختبار  ي  امعاينة  مهارة   47 شكل 

222اإنجليزي

304شكل 48 الصورة بوصفها مفردة ي اختبار فهم امسموع

305شكل 49 فقرة اختبار مهارة امعاينة ي اختبار فهم امسموع

308شكل   50 النص البري ي اختبار فهم   امسموع
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326شكل 51 مستويات استيعاب امقروء

437شكل 52 خصائص  ااختبار اإلكروي

454شكل 53 ورقة اإجابة امؤمتة ي امركز الوطني للقياس والتقويم الوطني

455شكل 54 الورقة امؤمتة ي ااختبار امحوسب

455شكل 55 ورقة اإجابة امؤمتة ي امركز الوطني للقياس والتقويم الوطني

456شكل  56 ورقة اإجابة امؤمنة ي امركز الوطني للقياس والتقويم الوطني

457شكل 57 صورة آلة تصحيح أوراق ااختبار اموضوعي امحوسبة

458شكل 58 نموذج اختبار حوسب - قياس

459شكل 59 نموذج اختبار فهم امسموع

460شكل 60 نموذج اختبار فهم امسموع

461شكل 61 مفتاح إجابة اختبار فهم امسموع اخاص بمؤسسة قياس

469شكل 62  انعكاسية ااختبار عى السياق التعليمي

471شكل 63 انعكاسية ااختبار اإجابية والسلبية



ً ً



، و امعوَل عليها قيا�س الكفاءات  اللغة  اأهم و�سائل القيا�س ام�ستخدمة ي تعليم  اللغوية من  تعد ااختبارات 
الرامج  ت�ستهدفها  التي  ااأهداف  معرفة مدى حقُق  و  بها؛  الناطقن  العربية غر  اللغة  متعلمي  لدى  اللغوية 
اللغوية ال�سباحية وام�سائية امنفَذة ي معاهد تعليم اللغة العربية لغر الناطقن بها، ومن ثَمَ حر�س امعنيون 

على اأن تكون ااختبارات ذات كفاءة عالية ي عمليتي القيا�س و التقوم اللغوي.
اأرومة تعليم اللغات ااأجنبية تت�سعب جذورها ي ميادين عدَة منها: النظريات اللغوية،  ولقناعة اموؤلف باأن 
ق�سايا  مِن  يت�سمنه  ما  التطبيقي  اللغة  وَعِلْم   ... ا�سراتيجياتها  و  اللغة  تعليم  ومداخل  النف�سية  والنظريات 
اكت�ساب اللغة الثانية وما يتعلق بها من مفهومات كالدخل اللغوي، والتفاعل والتفاو�س حول امعنى... اإلخ، هذه 
امفهومات ينبغي اأن تت�سبَع بها كتب طرق تدري�س اللغة العربية لغر الناطقن بها ؛ لذا فاإن الكتاب الذي بن 
عليه  اتفق  ما  وفقًا  امعلم لطابه،  يُ�سمِمُها  مقنَنة،  لغويًة مفهومة  مُدْخَاًت  يُعدُ  ااخْتِبارُ  اأن  على  يوؤكد  يديك 

خت�سو القيا�س والتقوم.

د. اأ�سامة زكي ال�سيد علي

هذه الطبعة
اإهداء من امركز 
واي�سمح بن�سرها ورقياً

اأو تداولها جارياً


